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MNOACHUTEJBHASA 3AIINCKA

DneKTpoHHBIM ydyeOHO-MeTonuueckuii koMmiuieke (QYMK) no yueOHoit
TUCIUIUIMHE  «SI3bIK mpodeccuoHanbHoro oOmeHus ((paHIy3CKUM  S3BIK)»
npeaHa3HayeH ISl CTYJEHTOB MATOro Kypca (akyiabTeTa POMAHCKUX SI3BIKOB
yupexaeHusi oOpa3zoBaHus «MUHCKHI TOCYIapCTBEHHBIN JIMHTBUCTHYECKHI
YHUBEPCHUTET», 00yUaIOIIMXCs M0 HarpalieHuto criennaibHocT 1-21 06 01-01
CoBpeMeHHbIe THOCTpaHHbIE s3bIKU (TIpenofaBanue). Kommeke pazpaboTtan Ha
OCHOBE yueOHOW MporpaMmbl MO Y4YeOHOW IUCHUIUIMHE «SI3bIK mpodeccuo-
HAJIBHOTO O01IeHUs ((HhpaHITy3CKHil SI3bIK)» U 00IIe00pa30BaTeIHLHOTO CTaHAapTa
BBICIIIETO 00pa30oBaHMs MepBoi cTymenu ans cneruansHoctu 1-21 06 01 Co-
BPEMEHHBIE MHOCTPAHHBIC S3BIKM (TI0 HAIMPaBJICHUSAM), YTBEP)KICHHOTO U BBe-
JICHHOTO B JIEWCTBUE MOCTaHOBIIEHHEM MuHucTepcTBa oOpa3oBanus Pecrybnu-
ku benapycs ot 30 aBrycra 2013 r. Ne 88.

Hear DYMK — cucrematusupoBath y4eOHbIH MaTepHasl MO H3ydaeMou
JTUCIUTUIMHE U 00€CTICUUTh KaU€CTBEHHBIC YCIOBUS JIJISl pa3BUTHSI KOMMYHHUKA-
TUBHOM KOMIIETEHLMU CTYJEHTOB B CUTYyalUsAX NPOPECCHOHATIBHOIO OOLIECHUS.
OH cocTouT u3 4 pa3aeios.

Paznen 1 «YuebHO-iporpaMMHasi JOKyMEHTAlMs» BKJIIOYaeT pa3pado-
TaHHYIO B COOTBETCTBHM C TpeOOBaHUSIMU OOpa3oBaTesbHOro craHjapra Pec-
nyOonuku benapychk yueOHyI0 mporpaMmy Mo AUCHHUIUIMHE, B KOTOPOW Ompese-
JIeHBI e U 3a7a4d U3y4eHUs y4eOHOH AUCIMIUTUHBI, (JOPMUPYEMBIE Y CTY-
JICHTOB 3HAHWs, YMEHUS M KOMIIETEHIINH, & TaKXkKe y4eOHO-METOINYECKYIO Kap-
Ty.

B paznene 2 «Y4yeOHO-MeToAUYECKAs] TOKYMEHTAU» MPEACTABICHBI Te-
MaTHKa U 00pa3ibl IUJAKTUIECKUX MaTePHANIOB K 3aHATHUSIM 0 TeMaM Y4eOHO
JTUCHMIUIMHBL, a TaKKe MEpeueHb PEKOMEHAYEMbIX Yy4EeOHO-METOJUYECKHUX II0-
coOuM 1O TUCIIUTLIINHE.

B pasnpene 3 «Metoanueckue MaTepuansl Jjsl KOHTPOJISI 3HAHUW CTYAEH-
TOB»_COJIEP’KaTCs TUJAKTUUECKUE MaTepHallbl Ui TEKYIEro 1 UTOTOBOTO KOH-
TPOJsl Y4€OHBIX JOCTH)KEHUM CTyAEHTOB. DOpMBI KOHTPOJS M COOTBETCTBYIO-
[IM€ UM KOHTPOJIbHBIE MEPONPUSATHUS, IPEAYCMOTpEeHHbIE JaHHbIM DY MK, no3-
BOJISIIOT CHUCTEMAaTHYECKH W TOJHO OIEHWBATh 3HAHUS, HABBIKM M YMEHHS CTY-
JICHTOB, TIOJyYEHHBIC KaK Ha ayJUTOPHBIX 3aHATHSIX, TaK U B MPOIIECCe yMpaB-
JIIEMOM CaMOCTOSITEIbHON paOOTHI.

Paznen 4 «BcrnoMorarenbHble MaTEpUAIIbD) COAECPKUT METOJUYECKUE Pe-
KOMEH/IAIUU TI0 TIOJTOTOBKE K MPAKTHUECKUM 3aHATHSAM, MaTepUalbl U PEKO-
MEH/IAINU TI0 OPTaHHU3AI[MN CaMOCTOSITEILHOW pabOThI CTYJIEHTOB, CIIMCOK JIH-
TEpaTypbl B COOTBETCTBHUH C COJIEP’)KaHUEM O0yUeHHUSI.

Hanueiii 9YMK orpakaer coBpeMeHHbIE TpeOOBaHUs K 00YYCHUIO WHO-
cTpaHHOMY s13bIKY. ET0 BHeapeHue B oOpa3oBaTebHBIN mpoiiecc OyaeT crnocoo-
CTBOBaTh 0OoJyiee TTyOOKOMY YCBOEHHIO (PpaHIy3CKOTO $3bIKa, MPUOOPETEHUIO
CTYACHTaMH YMEHUH, HEOOXOANUMBIX B MPAKTUUYECKON JNEATEIBHOCTH MeIarora —
npenoAaBaTess (PPaHIly3CKOro A3bIKa.



|. YHEBHO-ITPOTPAMMHASA JOKYMEHTALUA

VYupexaenrue o0pa3oBaHus
«MUHCKHN TOCYIapCTBEHHBIN JIMNHTBUCTUYECKUN YHUBEPCUTET»

YTBEPXIAIO

Pextop MHUHCKOTO rocy1apCTBEHHOTO
JIMHTBUCTHYECKOTO YHUBEPCUTETA
H.II. bapanosa

«04y uronst 2018 1.
Perucrpammonnsiii Homep Y J1-08-35-9/yu.

A3BIK ITPOPECCHUOHAJIBHOI'O OBIIIEHMA

VYyebHas nporpamMma yupexeHus BhICIIETO 00pa30oBaHUs
1o y4eOHOM JUCHUIUIMHE J1JI1 HaMpaBJICHUs CIICIIUATbHOCTH:

1-21 06 01-01 CoBpemeHHBIE HHOCTPAHHBIE SI3BIKH (TIPETIOJaBAHUE )

2018



VYyeOHass mporpamMma cocTaBjeHa Ha OCHOBE 00pa30BaTENBHOIO CTaHAapTa
BBICIIIET0 O0Opa3oBaHUs TepBOW crymeHu s crienranbHocTH 1-21 06 01 Co-
BPEMEHHbIE MHOCTpPaHHbIC S3bIKU (IO HAMpPABICHUSM), YTBEP>KJIEHHOTO U BBE-
JIEHHOTO B JIeHiCTBHE MOCTaHOBJIeHHEM MuHuctepcTBa oOpazoBanus PecmyOnu-
ku benapycek ot 30 aBrycra 2013 r. Ne 88 u yuebHoro miana YBO «MuHckuii
rOCyAapCTBEHHBIA JTMHIBUCTUYECKUN YHUBEPCUTET» JUIsl HANPABICHUS CIICIU-
anpHOCTH 1-21 06 01-01 CoBpeMeHHBIC HHOCTPAaHHBIC S3BIKK (IIPEIOaBaHUE),
yrBepxaennoro 01.07.2013 r.

COCTABUTEJIN:
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CKOTO sI3bIKa
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B. B. Uepkac, 3aB.kadenpoil pOMaHCKHX SI3bIKOB YUPEKIEHHUS 0O0pa3oBaHUs
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HayK, TOLICHT;

B. 1. Bypno, noueHT kadenpsl GOHETUKH U TpaMMAaTHKU (PPAHILy3CKOTO SI3bIKa
yupexJieHuss obpazoBaHus «MUHCKHI TOCYHapCTBEHHBIA JIMHTBUCTUYECKUM
YHUBEPCUTET», KAHAUJAT (PUITOJIOTHUECKUX HAYK, JOLIEHT
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(mpotokoit Ne 11 ot 28.06.2018);

Hayuyno-meronnueckum copetom MI'JIY
(mporokomn Ne oT )




1. ITOACHUTEJIbHAA 3AITNCKA

1.1. llenn u 3amauu yuyeOHOM AMCHUIUIMHBI «SI3BIK TPOQEeCcCHOHATBEHOTO
0oOIIIEHUY»

OBnazneHue sA3bIKOM MpUOOpeTaeMoil mpodeccuu sBISETCS 3aBEPILAIOIINIM
ATAlOM SA3BIKOBOM IMOJATOTOBKU CTYACHTOB Ha (PAKyJbTETE POMAHCKUX S3BIKOB.
L]envio u3yyeHUs: TUCLUILIMHBI «SI3bIK MPOQPECCHOHANBHOIO OOIIEHU» ABIISACT-
csi popMHUpOBaHUE KyJIbTYpPbl IPOPECCHOHANIBHOIO OOIIECHUS YUUTEINS/ TIpernoia-
BaTeJsl MHOCTPAHHOTO SI3bIKa B KOHKPETHBIX CUTYAIUSAX HHOS3BIYHOTO OOICHHS.

JI7ig AOCTH>KEHUS TTOCTABIICHHOW eI HEOOXOAMMO PELICHHE CIIETyIOIINX
3aoau:

— (opMupoBaHME HABBIKOB MCIIOIB30BAHUS MPABUI MPO(HECCHOHATBHOTO
OOLIEHMS B KOHKPETHBIX KOMMYHUKATUBHBIX CUTYalIUSX;

— pa3BUTHE Yy CTYACHTOB YMEHMsI OCYLIECTBIATH MPO(ecCuoHaIbHOE 00-
IIEHUE C YYETOM €ro 0COOEHHOCTEN U KOPPEKTHOT'O S3bIKOBOTO 0(hOPMIICHHUS;

— CO3JaHMe YCIOBUM Ui (OPMHPOBAHUS Yy CTYIEHTOB COLMAIbHO-TIMY-
HOCTHBIX KOMIIETEHIIUH, HEOOXOAUMBIX B MPO(ECCHOHATIBHOM IESTENBHOCTH (1yB-
CTBA IPaXKAAHCTBEHHOCTH, COOCTBEHHON 3HAYMMOCTH, OTBETCTBEHHOCTH 3a MPUHSI-
THUE pPEIICHUN);

— (opMupoBaHME yMEHHUs H3Jaratb B pa3IMYHBIX (pOopMax auajoruye-
CKOI 1 MOHOJIOTUYECKOW peun MaTepuai NpoPecCUOHaTbHO OPUEHTUPOBAHHOTO
CoJlep KaHusl.

1.2. Mecto y4eOHON AWCIUIUIMHBI B CHUCTEME IMOATOTOBKH CICIIHAIHACTA.
CBsi3b C APYTUMU YYCOHBIMU AUCITUTIITHHAMH.

VYyebHas qucturumHa « 361k TpoPecCuoHaIbHOTO OOIIECHUS SBIISETCS TOC-
YAapCTBEHHBIM KOMIIOHEHTOM B IIMKJIE CHEIUAIbHBIX YYEOHBIX TUCIUILINH,
o0ecreunBaIuX MpoGhecCHOHAIBHYIO MOJATOTOBKY 10 crienuanbHocTi 1-21 06
01 CoBpeMeHHbIE HHOCTPAHHBIE SI3bIKU (IO HAPABIICHUSIM).

VYyebnast mporpaMma JUCIUTUTHHBI «SI3bIK Mpo¢heCcCHOHATBHOTO OOIICHUS
MPOJOKAET U YTIYOJIsIeT sI3bIKOBYIO MOATOTOBKY YUUTENsA/TIPEnoJaBaTes HHO-
CTPAHHOIO A3bIKA, MOJUKYJIBTYPHOU JIMYHOCTH. B mporpamme moAroToBKH MO
cnennaibHocTH 1-21 06 01 CoBpemeHHbIE MHOCTPaHHBIE SI3bIKU (110 HAaIpaBJie-
HUSAM) JaHHas JMCLUUIUIMHA paccMaTpUBAETCs KaK HEOOXOIMMBIN 3Tar MOAro-
TOBKH CIELUATIUCTa, 00ECIeUMBAIONINN OBIAICHUE CIEIUATU3UPOBAHHON JIEK-
CUKOH, NpHOOpETeHHE HABBIKOB YCTHOM M MNHUCBMEHHON mpodecCruoHaNbHO-
JIeJIOBOM KOMMYHUKAIIMM HA UHOCTPAHHOM $3bIKE, HABBIKOB 0TOOpa, 00paboTKH,
COXpaHEHUsI M PacHpOCTpaHEHUs HAy4YHO-NpodecCHoHANbHOW HH(pOpMALINH,
OpraHu3allid U ONTHUMHU3ALUUA MPOPECCUOHANBHON AEATEIBHOCTH MOCPEICTBOM
(bpaHITy3CKOTO SI3bIKA.

JucuunnuHa «S3bIK mpoecCHOHANbHOTO OOIIEHHS» OCHOBBIBAETCS Ha
teopernuecknx («Teopernueckas donetnka», «Teoperuueckas rpaMMmaTukay,
«JIekcukonorus», «Ctunuctukay, «CtpaHoBeneHue») u npakrtudyeckux («IIpak-
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tuyeckas (GoHetuka», «lIpaktuueckas rpammarnkay, «CoOIHAIbHBIE OCHOBBI
pedyeBoro oOmieHus», «A3pik CMW») y4eOHBIX NUCHMIUIMHAX W OTHOCHUTCS
K YUCJTYy MPO(eCCHOHAIbHO-OPUEHTUPOBAHHBIX TUCHUIUIMH. Ha ocHOBe komrie-
TEHTHOCTHOTO IMOJX0Ja Ha 5-M roay oOydeHus: (GOpMUPYIOTC\ OCHOBBI MPAKTH-
KO-OpHUEHTHUPOBAHHOU MPoheCcCHOHANTBHON MeJarorn4ecKoil AesITeIbHOCTH U aK-
TUBU3UPYETCA CaMOCTOATENbHAsL paboTa CTYJEHTOB IO MOUCKY PEIICHUS U 00b-
SCHEHMsI KOMMYHHKaIUU B chepe mpodeccHoHaNbHOM AeSITeIbHOCTH.

1.3. TpeGoBaHus K YPOBHIO OCBOCHHUS yU€OHOW MUCIUIUIMHBI «SI3BIK Mpo-
(dbeccroHaNbHOTO OOIICHUS

VYyebHas mporpamma JUCHUIUIMHBI «S3bIK MpodhecCuOHaTBLHOTO OOIIEHU S
JI0JDKHA 00ecTieunTh OPMUPOBAHUE Y CTYJIEHTOB CJIEAYIOIIEr0 KOMIUIEKCa aKa-
nemuyeckux (AK), commmansHo-nmuuHocTHBIX (CJIK) u mpodeccuonanbubix (11K)
KOMITETEHIINM:

AK-4. YMmeTb paboTaTh CaMOCTOSTENIBHO.

AK-5. BbITh CITOCOOHBIM TIOPOXAaTh HOBBIE HJeU (00JagaTh KpEeaTUBHO-
CTBIO).

AK-6. BrageTs MeXIUCIMIUTMHAPHBIM TIOIX0IOM TPH PEIICHUH MTPOOIEM.

AK-7. IMeTh HaBBIKH, CBS3aHHBIC C HCHOJL30BAHUEM TEXHHYCCKUX
YCTPOMCTB, yIpaBJIeHHEM HHPOpMaluen u paboToil ¢ KOMIIBIOTEPOM.

AK-9. YMeTh y4uThCs, IOBBIIIATH CBOIO KBaJU(UKAIIMIO B TEUCHUE BCEU
YKU3ZHU.

AK-10. Bnagetp HOpMOIi U y3ycoM (DOHETHYECKON CHCTEMBl U3y4aeMOro
A3bIKA.

AK-11. Bnageth HOpMO# 1 y3yCOM TPaMMaTUYECKOW CUCTEMbI H3y4aeMOro
A3bIKA.

AK-12. Bnagetb HOPMOM M Y3yCOM JIEKCHUYECKOW CHCTEMBI H3y4aeMoro
A3bIKA.

AK-13. Mcnonb30BaTh HHOCTPAHHBIN S3BIK TSI OCYIIECTBICHUS MEKKYJIhb-
TYPHOT'O OOILIEHHUS.

CJIK-2. BbITh CIOCOOHBIM K COIMAIBHOMY B3aMMO/ICHCTBHIO.

CJIK-6. YmeTh paboTaTh B KOMaH/IE.

CJIK-7. YMeTh OpHUEHTHPOBATHCS B CHCTEME OOIIEUETOBEYECKUX IIEHHO-
CTEH M y4YUTHIBATh OCOOEHHOCTU IIEHHOCTHO-CMBICJIOBBIX OPUEHTAIIUN pa3jiny-
HBIX COLMAJIBHBIX, HAIlMOHAJBHBIX, PEIUTHO3HBIX U MPO(ECCHOHATBHBIX OOIII-
HOCTEH U IPYIII B ONPENEITEHHOM COLITYME.

[IK-7. 'oTOBUTH JOKIaAbl, MATEPHUAIIBI K MPE3EHTALIUSIM.

[1K-8. B3aumoaeicTBOBaTh CO CHCIUATUCTaMH CMEXHBIX mpodeccui,
MOJIB30BATHCS TI100aTLHBIMU WH()OPMAITMOHHBIMUA PECYPCAaMH U CPEJICTBAMH Te-
JEKOMMYHUKALIUH.

[TK-9. YmpaBnarh yueHUYECKUM U CTYI€HYECKUM KOJIJIEKTUBOM.

[1K-11. Co3naBath TBOpUECKYIO aTMOC(EpPy B KOJJICKTUBE.

[1K-18. TTonp30BaTbCcsl MHOCTPAHHBIM SI3BIKOM KakK IMPEIMETOM M Cpel-
CTBOM OOYyUYECHMS.
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[1K-25. Mcnonp30BaTh MHOCTPAHHBIN SI3BIK ISl YCTHOTO M MHCHbMEHHOTO
oO1IeHHsI B TPO(PECCUOHAIBHON 1€ATEIBHOCTH.

[1K-38. OcymecTBisATh 0TOOP M OPraHU3ALMIO SI3BIKOBOIO U PEYEBOro Ma-
Tepuasa Juisl y4eOHbIX 3aHATUHN C YUETOM YpOBHS TpeOOBaHUH, IPEIbIBISIEMbBIX
K BJIa/ICHUIO MU, U CTETIEHU MOJArOTOBJIEHHOCTH 00y4aeMbIX.

[1K-42. AgantupoBarh CUCTEMY METOJUYECKHMX NMPUEMOB OOyUEHHUSI BCEM
acIeKkTaM M BHJIAM PEYEBOU JEATEIBHOCTH K YCIOBHUAM KOHKPETHOM IENaroru-
YECKOM CUTYallUH.

[TK-59. OcymiecTBisITh MOKWCK, CUCTEMATH3AIMIO0 M aHANIU3 HUH(OpMaLUu
M0 MHHOBAIIMOHHBIM TEXHOJIOTHSM B O0JIACTH JIMHTBUCTUKU U JIMHTBOJUIAKTHU-
KH.

[1K-60. ®opmupoBaTh 6aHK JaHHBIX WHHOBAIIMOHHBIX TEXHOJIOTHH MO pas-
JUYHBIM acIleKTaM IMpenojaBaTebCKol, y4eOHO—METOIMYECKON, HAay4YHO—HC-
CJIE0BATEIBLCKON U BOCIIUTATEIbHOMN ACATEIbHOCTH.

JanHast ydyeOHas AMCLUMIIMHA HAampaBjieHa Ha (opMupoBaHHE O0a30BBIX
3HAHWI, YMEHUN U HABBIKOB, CBSI3AHHBIX C MPO(PECCHOHATBHOMN 1EATENbHOCTHIO
B cpepe mpenojaBaHrs MHOCTPAHHBIX SI3bIKOB. K ypOBHIO OCBOEHHS coaepka-
HUS AUCIHUIUIHHBI «SI3bIK TPOPECCHOHATIBHOTO OOLIEHUS» NPEIbSABISAIOTCS Tpe-
OOBaHMs1, OIIpEACIIAEMbIE €€ LEISIMU U 3aa4aMH.

B pesynbrare ycBOEHUs TUCUUILIUHBI «SI3bIK MpodeccnoHanbHOro odmie-
HUS» CTYIEHT JOJDKEH:

3HaMb.!

— PpEUYeBOM 3THKET B chepe YCTHOrO Mpo(PecCHOHaTBLHOTO OOIICHUS;

— HOPMBI U CTaHAaPThl TUCbMEHHOTO MPO(HECCHOHATILHOTO OOILEHUS;

— A3BIKOBbIE U KOMIO3UIMOHHBIE OCOOCHHOCTH MUCBMEHHOU Mpodeccu-
OHAJILHOM peun (3cce, COUMHEHNUE);

—  KaHPOBO-CTUJIUCTUYECKHE OCOOEHHOCTH Pa3HbIX TUIIOB TEKCTOB;

— COLMOKYJIbTYPHBIE U SI3bIKOBBIEC PEAJINH;

— (bakTonornueckyro HHOPMaIHIO MO0 TEMAaTUKE JUCLUILIIUHBL;

ymemnw.:

— HCIOJb30BaTh MHOCTPAHHBIN SI3bIK B KAYECTBE MHCTPYMEHTA Mpodec-
CHMOHAJIbHOM JICSATEIIbHOCTH;

— CTPOWUTH MOHOJIOTMYECKHE W JUAIOTMYECKUE BBICKA3bIBAHMS, HCIOJb-
3ysl a[IeKBaTHbIE KOMMYHUKATUBHBIE CTPATErMU U PEUYEBBIE TAKTUKH;

— pedepupoBaTh TEKCTHl C POJHOIO SI3bIKa Ha MHOCTPAHHBIM M C HUHO-
CTPAHHOI'0 HA POAHOM I10 U3YYEHHOU TEMATHUKE;

— HHTEpPHPETHPOBATH ayTEHTUYHbIE MUCbMEHHBIE TEKCTHI PA3HON >KAHPO-
BO-CTUJICBOM HAIIPABIIEHHOCTH B €JMHCTBE (POPMBI U COJCPIKAHUS;

— HamMcarhb 3¢Ce, MOATOTOBUTh NMHCBMEHHBIM JTOKJAJ, MPE3EHTALMIO O
MIPEIJIOKEHHOW TEME, C YYETOM JIOTUYHOCTH, TPAMOTHOCTH, apryMEHTUPOBaH-
HOCTU;

— OLEHUBATH PEYECBOE U HEPEUEBOE MMOBEICHNE KOMMYHHUKAHTA.

enadems:



— CTpaTerusiMu apryMeHTaTUBHOIO IUCKYpCa;

— CpeICTBaMHU U MPUEMaMU PEUYEBOT0 BO3JCHCTBUS B Pa3IMYHBIX CUTYya-
USAX OOIICHUS;

— KOMIICHCATOPHBIMU CTPATETUSMH.

1.4. O0G1miee KOIMYECTBO YaCOB M KOJMYECTBO ayJAUTOPHBIX YACOB, MPEIY-
CMOTPEHHOE /ISl U3YUCHHUS yIeOHOM JUCIIMIUTNHBI ««SI3bIK IPO(eCCHOHATEHOTO
OOIICHUSD

VYuebHas nucnuiuimHa «SI3bIk MpodecCHOHANIBHOTO OOIIECHMS)» IJid Ha-
npasiieHus crenuanbHocTH 1-21 06 01-01 «CoBpemeHHbIE HHOCTPAHHBIE SA3BIKH
(mpenojlaBaHue)» NMpeaHa3HaueHa i CTYyI€HTOB OUYHOM (POPMBI MOIy4YEeHHUs 00-
pa3oBaHU M paccuuTaHa Ha 246 yacos, B ToM uuncie 102 yaca ayAUTOpPHBIX 3a-
HATUHN 1 144 4acoB, OTBECHHBIX HA CAMOCTOSITENIbHYIO PaloTy.

1.5. ®opmMmsbI TeKyllel aTTecTaluu

[IpenonaBanne maHHOW y4eOHOW MMCIMIUIMHBI ocymiecTBiseTcs B 10-m
cemectpe. Tekyias arrecranus OpoBoAuTcs B popme sk3amena. Cymma 3a4eT-
HBIX €IUHUIL] — O.

2. TEMATUYECKUI TJIAH

Ne KonnuecTBo yacos Kon-Bo ua-
/n [IpenmeTHO-TEMATHUECKOE AyTUTOPHBIX 3aHATHH coB A
Conepaxanue IIpaKTHYe- CaMOCTOfI )
ekt _ | TembHOM
CKHX 3aHATHH | baGoryy
1 | Ob6paszoBanue 26 38
2 | BociuTtanue U CTaHOBJICHUE JTUYHO- 26 38
CTH
3 | S3bIKOBas MOJIMTHKA 26 36
4 | MOOWIBHOCT, B COBPEMEHHOM 00- 24 32
IIECTBE
Bcero: 102 144

3. COAEPX XAHUE YUEBHOI'O MATEPUAIJIA

Paznen 1. O6pa3zoBanue

CoBpeMeHHoe oOpa3zoBaHue: mpoOiaemMbl U yTH uX pewenus. [Ipodeccus
YUUTEISE B COBpeMeHHOM oOmiecTBe. CoBpeMeHHas MIKOJa: PaBEHCTBO CTApTO-
BBIX BO3MOXXHOCTEH albTEPHATUBHOCTH B MPOJIOJDKEHUH U 3aBEPIICHUHN 00yde-
Hus. llkoma Oymymero. Beicuiee oOpa3oBaHue: HampaBieHHS U clienupuKa
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BhICILIEr0 0Opa3zoBaHus B mupe U Pecnyonuke benapycs. Cucrema o0pa3oBaHus
CTpaHbl H3y4aeMOro sI3bIKa B COMOCTABICHUH U C CUCTEMOU 0Opa3oBanus B Pec-
ny6nuke benapyce. I[IpoGieMbl cTy1eHUECKON MOJIOASKH.

Pasznen 2. Bocoutanue U CTaHOBJIEHHUE JIMYHOCTU

CeMbs W IIKOJIAa B CTAaHOBJICHUH JUYHOCTH. MopallbHOE M (PU3HIECKOE
3I0pOBbE Kak OCHOBa (opMupoBaHus JUYHOCTH. [lomokeHue nereir B coBpe-
MEHHOM OOIIeCTBE M 3amuTa MpaB peOeHka. Poinb HallMOHANBHOW KYyJIbTYpHI
B Pa3BUTUU JINYHOCTHBIX KauecTB. DopMUpOBaHUE IPa1aHCKOU MO3UINU U TI0-
JUTUYECKON KYIbTYPHI.

Paznen 3. S3pIkoBas moauTuka

MHoros3plune Kak OCHOBa SI3bIKOBOM moMTHKU. [IpobOiaeMa pernoHaabHbIX
sa3bIKkOB. JIuHrBa panka. ['ocyapcTBEHHBIN W HAIMOHATILHBIN sI3bIKU. B3anmo-
nencTBre A3bIKOB. IHOCTpaHHbIe s3bIKM B PecnyOnnke benapyce.

Paznen 4. MoOUILHOCTS B COBPEMEHHOM OOIIIECTBE

NHocTpaHHbIN A3bIK KaK rapaHTHs NpodhecCruoHaTbHOM MOOMIBHOCTH.
['paxxnanckue rpaBa u cBOOOIbI. DKOHOMHUYECKAs MOOMIIBHOCTD JIMYHOCTH.

10



4. YYHEBHO-METOIUYECKAA KAPTA

1O JNCHUAITIMHE «A3BIK ITPOGECCHUOHAJIBHOI'O OBILIEHM S»

KomngectBo AYJAUTOPHBIX Ya-

2 COB
=]
5 2 = S &
= = = ] e
< T = L = o
= ] < 2 ) )
o Haspanue pasuena, TeMsl | 2 » T A A 3
A S| g o} &< o5 0O S
= = = = o o
2. 2 3 2 S=x|E|8 T =
o, (5} O 2, 2L =S| = o =
e e B8R TS :
o > = l‘:“ = s
ani S = =S
o o Q
= @) S
1 2 3 4 5 6 7 8 9
1. |O6pazoBanue 26 24
1.1. |CucreMa mKkoabHOTO 8 6 |DpontanbHBIN
oOpa3zoBaHMUs U UHIUBUYaJIbH
bl omnpoc. Ilpe-
1.2. [[Ipo6iemMbl COBpeMEH- 6 6 BCHTAIN  JIOTIOJI-
HOT'O HIKOJILHOI'O 00- HUTCJIBHBIX MaTe-
pa3OBaHUsA PUAJIOB IO TEME.
1.3. Beicuiee obpa3oBaHue. 6 6 Kpyrislii cTou.
Jluckyccus.
1.4. [Ipo6iiembl COBpeMEH- 6 6
HOTO BBICIIIETO 00pa-
30BaHMS
2. Bocutanue © CTa- 26 30
HOBJICHUE JINYHOCTH
2.1./0OcobeHHOCTH  UHTEI- 10 10 |®ponTanbHbII
JICKTYaJIbHOTO W TICH- Y MHIVUBUIYalTb-
XOJIOTHYECKOTO Pa3BH- HBI OTPOC.
TUS [IpencraBieHue
2.2.[[Ipobnema B3aUMOOT- 8 10 WHAMBUAYAIIb-
HOIIICHU CO CBEPCT- HBIX/TPYIIIOBBIX
HUKAMH ¥ B3POCIIBIMU MTPOEKTOB TI0 3a-
_ JTaHHOM TeMaTHKeE
2.3. [Monoxenune eTen 8 10 C NMOCIIEAYIONIM
B COBPEMEHHOM 00I111e- 06CyKIEHIEM
CTBE W 3alllUTa TIPaB Ponesas urpa
pebeHKa
3. [SI3bIKOBas MOJIUTHKA 26 30
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3.1. NocynapcTBeHHBINH 14 15 | ®poHTaNIBHBIMI

1 HAllUOHAJIbHBIN SI3bI- U WHJIUBUIYAb-

k. [IpoOiema peruo- HBII OIpoC.

HaJIbHBIX SI3BIKOB. Ponesas urpa.

B3auMoaenuCcTBHUE SI3bI- Kpyraelii cTod.

KOB. [IpoekTHOE 3a1a-
3.2. MHoOTO0s3bIYNE KaK OC- 12 15 [Hue.

HOBA SI3bIKOBOM TOJIN-
TUKHU B EBporie.
Oo6uieeBponenckue
KOMIIETEHIIUU  BIaje-
HUSI MTHOCTPAHHBIM
SI3BIKOM: U3YYCHHE,
oOyueHue, OlleHKa.

4. MoOUIBLHOCTE B COA 24 24
BPEMEHHOM OOIIIECTRBE.

4.1. HOoCTpaHHBIN SI3BIK 12 12 [[Ipe3eHTanuu Jo-
KaK rapantus npodec- MOJIHUTEILHBIX
CHOHAJIBLHON MOOWIIb- MaTepuaoB.
HOCTH. Kpyrmeiii crod.

Jluckyccus.

4.2. ['paxxpaHckue mnpasa 12 12 f[InceMeHHBI

1 cBOOOIBI. DKOHOMHU- TCCT.

geckass MOOWJIBHOCTH|

JIIMYHOCTHU
[lonroTroBka K DK3a- 36
MCHY:

Bcero yacos: 102 144

5. ”THOOPMAITMOHHO-METOJJNYECKAA YACTD

5.1. Jlutrepatypa
OcHoBHas

1. Mopo3zosa, JI.I1. SI3pik nipohecCHOHATBLHOTO OOIIEHHS: yue0.-METOI. TI0CO-
Ooue I CcTyAeHTOB, oOydaromuxcs o crenuansbHocTd 1-21 06 01 CoBpemeHHbIe
WHOCTpaHHbIE s13bIKH (TT0 HarmpasieHusiM) = Langue de communication professionnelle
/ JI. TI. Mopo3zoga [u 1p.]. — Musck : MI'JTY, 2016. — 216 c.

2. Chachkova, S. Le frangais des affaires / S. Chachkova, L. Kistanova. —
Muuck: Bercmr. mk., 1995. — 231c.
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3. Cotentin-Rey, Ch. Le résumé, le compte rendu, la synthése / Ch.
Cotentin-Rey. — Paris : CLE International. — 1995. — 160 p.

4. Le cadre européen commun de référence pour les langues. — Paris: Didier. —
2001.-190p.

JlonoaHUTENbHAS

1. 3axapkxesuu, M. M. Y4yeOHO-METOAMYECKOE MOCOOME IO MPAaKTUKE
nuceMeHHOU peun / M. U. 3axapkeBuu. — Munck: MI'JIV, 2001.

2. Kysneyos, B. I OyHKITMOHAIbHBIE CTHJIA COBPEMEHHOTO (PPaHITY3CKO-
ro si3bIKa (MyOJIMITUCTHYSCKUN U HAy4HBIN): yuel. mocobue jisi HH-TOB U ()-TOB
uHocTp. 3. / B. I'. Ky3nenos. — M.: Beicur. mk., 1991.

3. Jlobanoea, JI. A. O0ydeHne s3bIKy TPO(PECCHOHATLHOTO OOIIEHUS Kak
BOXHBIN d3Tan (HOPMUPOBAHHS KOMMYHHKATUBHO-S3BIKOBOW KOMIIETCHIIMH /
JI. A. Jlo6anoBa, U.b. Morunesa // Bectn. Llentpa MexmyHap. oOpa3oBaHUs
MI'Y. ®unonorus. Kynsryponorus. [lenaroruka. Metoauka. — 2009. — C. 32-34.

4. [llnennes, /[. Rédaction et traduction de la lettre professionnelle /
J1. llInenueB. — M.: Bocrok-3anan. — 2007. — 208 c.

5. Brémont, A.-M. Le francais en BTS / A.-M. Brémont, M. Guillaume. —
Paris: Nathan, 2006. — 352 p.

6. Charles, R. Types de réunion pour discuter // La communication orale /
R. Charles, Ch. Williame. — Paris : Nathan, 1988. — 159 p.

7. Chevalier-Wixler, D. Réussir le DALF, niveaux C1, C2 du CECRL /
D. Chevalier-Wixler, D. Dupleix. — Paris: Didier. — 2007. — 239 p.

8. Danilo, M.. Le Francais de la Communication Professionnelle / M. Danilo,
J.-L. Penfornis. — Paris: CLE International. — 1993. — 128 p.

9. Heu, E. Edito. Méthode de frangais / E. Heu. -Paris: Didier. — 2006. —
225 p.

10. Mermer, G. Francoscopie : pour comprendre les Frangais / G. Mermet. —
Paris : Larousse, 2006. — 510 p.

11. Roux, P.-I. Les annales du DALF / P.-l. Roux. — Paris: Didier. — 1996. —
138 p.

[lepnoanueckue nznanus

Cahiers frangais
Courrier international
Ca m’intéresse

Le Monde

Libération

Le Figaro

L’ Humanité
France-Soir

Le Nouvel Observateur
L’EXxpress

Le Monde diplomatique
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http://elibrary.ru/author_items.asp?authorid=&authorhash=%D0%9C%D0%BE%D0%B3%D0%B8%D0%BB%D0%B5%D0%B2%D0%B0+%D0%98+%D0%91
http://elibrary.ru/issues.asp?id=28666&selid=649166
http://elibrary.ru/issues.asp?id=28666&selid=649166
http://elibrary.ru/issues.asp?id=28666&jyear=2009

HNHTtepHeT-pecypebl

http://www.education.qouv.fr

http://www.debatnational.education.fr

http://www.eduscol.education.fr

http://www.enseignementsup-recherche.gouv.fr/cid20190/organisation-
licence-master-doctorat-l.m.d.html

http://www.nouvelleuniversite.gouv.fr/-pourquoi-la-reforme-de-I-
universite-.html

http://www.unicef.org/french/sowc/index_30450.html

http://www.droitsenfant.com/situation_france.htm

http://tempsreel.nouvelobs.com/actualite/monde/20041210.0BS3403/un-
milliard-d-enfantsen-peril.html

http://fr.wikipedia.org/wiki/Politique_linguistique

http://fr.wikipedia.org/wiki/Politique lingquistique de I’Union européenne

http://crdp.ac-dijon.fr/Faut-il-appliquer-le-Cadre.html

http://www.tv5.0rg/TV5Site/webtv/

Buneo- u aynuozanucu nepeaau gppaniryzckux CMU:

TF1
France 2
France 3
TV5
France 24
RFI

ok wnE

5.2. Metoauyeckue pEeKOMEHJAIMU 0 OPraHU3allMK W BBIMOJHEHUIO Ca-
MOCTOSITEJIbBHON PabOTHI

CamocTtosTenbHass paboTa CTYJEHTOB MO Y4YeOHOW IUCHUIUIMHE «SI3BIK
npo(heccuoHaNbHOro OOIEHUs» OpraHu3yeTcsl B cooTBeTcTBUU ¢ llonoxkeHnem
0 CaMOCTOSITEILHOM paboTe CTYAEHTOB (KypCaHTOB, CIyLIaTeNel), yTBEpKICH-
HbIM Munuctpom obpaszoBanus 06.04.2015, u IlonoxxeHuem 00 opraHuzauu
camocToaTeNnbHON padoThl ctyaeHToB Ne 01-02/1737, yTBepKACHHBIM PEKTOPOM
MI'JIY 30.12.2008.

Jljist caMocTOATENbHOM pabOThl CTY/IEHTaM MpeJiaraloTcs 3a/laHus 1o aHa-
U3y U 00paboTKe TEKCTOBOM MH(pOpPMAIMHU, ayar0- U BUACO(PArMEHTOB C I0-
clenyomuM (HOpMYyJIHPOBAHUEM KITFOUEBBIX PEKOMEHAAINA, TOArOTOBKOM pe-
beparoB cTaTeil, MPOEKTOB, a TAK)KE MOCTPOCHUEM MOHOJOTHYECKUX BBICKA3bI-
BaHWI B MICHMEHHOU M YCTHOU (opMme.

KoHTposib BBIMOTHEHHS 3a/laHUl 110 CaMOCTOSITEIbHONW paboTe OCYIIeCTB-
JSIeTCsl MPEMMYIIECTBEHHO Ha ayIUTOPHBIX 3aHATUSAX B XOJ€ OOCYXIACHHS MPO-
OJIEMHBIX BOMPOCOB, AMCKYCCHUW, TPE3EHTAlMU BBHIMOJIHEHHBIX 3anaHuii. Ha
IPOMEKYTOUHBIX 3Tanax BBITOJIHEHHUS CaMOCTOSITEIbHOM paboThl CTyJEeHTaM
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http://www.education.gouv.fr/
http://www.debatnational.education.fr/
http://www.eduscol.education.fr/
http://www.enseignementsup-recherche.gouv.fr/cid20190/organisation-licence-master-doctorat-l.m.d.html
http://www.enseignementsup-recherche.gouv.fr/cid20190/organisation-licence-master-doctorat-l.m.d.html
http://www.nouvelleuniversite.gouv.fr/-pourquoi-la-reforme-de-l-universite-.html
http://www.nouvelleuniversite.gouv.fr/-pourquoi-la-reforme-de-l-universite-.html
http://www.unicef.org/french/sowc/index_30450.html
http://www.droitsenfant.com/situation_france.htm
http://tempsreel.nouvelobs.com/actualite/monde/20041210.OBS3403/un-milliard-d-enfantsen-peril.html
http://tempsreel.nouvelobs.com/actualite/monde/20041210.OBS3403/un-milliard-d-enfantsen-peril.html
http://fr.wikipedia.org/wiki/Politique_linguistique_de_l'Union_européenne
http://crdp.ac-dijon.fr/Faut-il-appliquer-le-Cadre.html
http://www.tv5.org/TV5Site/webtv/

MpeiararoTcs 3adaHus Jjis CAMOIIPOBEPKH U CAMOKOHTPOJISL.

CopnepkaHrue CaMOCTOSITENIbHOM paOOThl CTYJEHTOB U (OPMBbI KOHTPOJIS
OTpaX€HbI B y4€OHO-METOIMUECKON KapTe U rpadukax caMOCTOSITEIbHON pado-
ThbI, KOTOPBIEC YTBEPKIAIOTCS Kadeapoil.

OTMeTKa 3a BBINIOJIHEHHE 3aJaHUil IO CaMOCTOSATEIbHON padoTe sBIseTCS
KOMITOHEHTOM PEUTHUHTOBOM OIIEHKU y4E€OHBIX JOCTHXKEHUU CTYIEHTOB IPHU Te-
KyIIeH aTTecTaluu 1Mo AUCIUILIMHE.

5.3. JluarHocTuka pe3yJibTaToB yueOHOU JAESTEIbHOCTU

JlmarHoctuka pe3yibTaToB y4eOHOU NEATETbHOCTH CTYAEHTOB IO JUCIU-
TUIMHE «SI3bIK MPO(PECCHOHATBHOTO OOIIEHUS» OCYIIECTBIIAETCS B COOTBETCTBUU
c [lonmoxeHueM O pPEUTHHTOBOM OIEHKE YYE€OHBIX JOCTHUKEHUN CTYICHTOB
B MI'JTVY Ne 45, yrBepxaenubim pexkropom 30.06.2013.

BecoBbie k03¢ (UIIUEHTHI KOMIIOHEHTOB CUCTEMbI PEHTHHTOBOT'O OIICHUBA-
HUS yTBEpKIaroTcs Kadeapod Ha ydeOHbIil roj. Tekymias arrectramusi BbIBO-
JUTCS HA OCHOBE PEUTHHIOBOM OLIEHKH, KOTOpas BKIIIOYAET CIEAYIOIIHE MO3U-
MU: mocemnaeMocThb (BecoBoil koadduument 0,1), BbIOJIHEHUE 0053aTEIbHBIX
3aIaHUM, MPETYCMOTPEHHBIX y4eOHON mporpamMmoi (BecoBoM KodQuiueHt
0,1), camocrositenbHyt0 padoTy (BecoBoi koaduireHt 0,1), sk3aMeHaIMOHHAas
nucbMeHHasi paborta (BecoBoi ko3¢ duimeHt 0,2), 3x3aMeH (BecoBOl ko3 du-
nuent (0,5). O0mas oTMeTKa Mo JUCHUIUIMHE «S3bIK podeccuoHaIbHOro 00-
IICHHUS BBICTABIIACTCS C yUeTOM 00beMa U KaueCTBA BBHIMIOJHEHUS TEKYIIUX 3a-
JTaHUM.

Ha npakTtrueckux 3aHATUAX UCHOJIb3YIOTCS TAKHE CPEACTBA KOHTPOJIS, KaK
WHIUBUYyAIbHBIA W (POHTAIBHBIN OMPOC, MPOEKTHOE 3a/JaHKe, MPE3EHTAINS
JOTIOJIHUTENBHBIX ~MaTEpPUAJIOB IO TEME, TMPEICTABICHUE WHANBUIYAIb-
HBIX/TPYIIOBBIX NMPOEKTOB MO 33JJaHHOW TEMAaTUKE C MOCIEIYIOIINM 00CyXe-
HUEM, poJieBas Urpa, JUCKYCCHUsl, MUCbMEHHBIN TECT, KPYTJIbIM CTOJL.

3aBenytomuii kadenpoit

KaH/A. QuiIoJ. HAyK, JOIEHT AM. [lynuna
YTBEPXJIAIO

Jekan axynbrera

KaH/A. QuiIoJ. HayK, JOIEHT B.A. IlaBioBckuii

(3nekTpoHHBIH BapuaHT pacnoioxer: N.lib.mslu.by)
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2. YHEBHO-METOAUYECKASA JOKYMEHTALUSA

2.1. TemaTuka 3aHATHI MO AUCHUIUIMHE (peKOMeHIyeMble Y4eOHbIe
nmocoous)

Temaruka u conepkaHue 3aHATUN MO JUCLMILIMHE, a TAKXKE PEKOMEHye-
MbI€ JIUTEpaTypHbIE UCTOYHUKHU IPUBOAATCS B yueOHOM porpamme.

DJNIeKTpOHHBIE y4YeOHO-MeToanueckue uzganus MIJIY mo aucnumniauze
u myTh nocrtyma k Hum http// n.lib.mslu.by:

1. SI3bIk mpodeccruoHaNbHOrO OOIIEHH: y4eh.-MeToI. TocoOue sl CTy-
JeHTOB, oOydaromuxcsi no crneuuaibHoctd 1-21 06 01 CoBpeMeHHBIE HHO-
CTpaHHble s3bIKM (IO HampaBieHusM) = Langue de communication
professionnelle / JI. II. Mopo3oBa [u np.]. — Munck : MI'JIY, 2016. — 216 c.
(B popmare PDF).

2. Le cadre européen commun de référence pour les langues. — Paris:
Didier, 2001. — 190 p. (8 popmate PDF).

3. llabawesa, JI. A. PedepupoBanne TekcTta Ha (PaHIy3CKOM S3BIKE :
yueO.-meroa. mocodbue / JI. A.IlllaGamesa, H. A. I{piOynbckas. — MHuHCK :
PUBIII, 2012. — 162 c.

JlomoHUTENbHBIE Y4eOHbIE MaTepHalbl, B T.4. agpeca o0pa3oBaTeNbHBIX
Y TIPaBUTEIIHCTBEHHBIX MOPTAJIOB MPEICTABICHBI B yUeOHOM IporpaMMe JTUCIU-
IUTMHBI, U TIPENOoAaBaTelb [0 CBOEMY YCMOTPEHHIO MOKET OTOMpaTh Ha HUX UH-
dbopmariuro.

2.2. O0pa3ubl MATEPHAJIOB K 3aHSITHAM 0 TeMaM y4eOHOM JUCIUIIU-
HbI

Tema: OBPASOBAHUE BO ®PAHIIUU
Unité 3. Les problémes actuels du systeme éducatif francais
Textes de sensibilisation
Texte 1
Egalité a ’école ou école des inégalités?

La question de |’égalité a [’école et de [’égalité par I’école est en France,
depuis longtemps, sinon depuis toujours, une préoccupation centrale de
|'Education nationale. Elle puise ses racines loin dans [ histoire des idées ...

La question de I’égalité par 1’école trouve un ancrage ancien dans la
philosophie des Lumiéres, qui s’amorce avec le discours de Jean-Jacques
Rousseau sur I’éducation, se poursuit avec celui de Louise Michel pendant la
Commune de 1871 et que I’on retrouvera plus tard dans le plan Langevin-
Wallon (1947) ou dans I’esprit de réformes plus récentes. L’éducation — par

16



I’école ou par la famille - apparait trés tot dans la pensée des philosophes
comme un facteur discriminant: celui qui a été éduqué, qui possede ce
qu’aujourd’hui nous appelons, aprés Bourdieu, un « capital culturel », a plus de
chance que celui qui en est démuni de se faire une place dans la société. Mais
cette affirmation s’accompagne d’un autre constat: le capital culturel est déja
dans les mains de ceux qui possedent par ailleurs le « capital social» (toujours
d’aprés Bourdieu: les relations, la place dans la société) et le capital
¢conomique. En résumé, si 1’éducation, la culture, le savoir, permettent
I’émergence sociale, ces biens sont difficiles a acquérir par ceux qui en sont
dépourvus, alors méme que les couches aisées en sont déja pourvues.

« Eduquer les masses »

Quelle place occupe donc I’école dans la correction des inégalités ? Peut-
elle compenser le déficit de départ ? Le capital culturel peut-il étre fourni par
I’école et comment ? La fonction d’ascenseur social de I’école a joué un role
important en France sous la Troisiéme République (1871-1940), qui a généralisé
I’école primaire dans 1’ensemble du territoire. Ce n’¢était certes pas sa fonction
premicre : I’objectif de I’enseignement obligatoire était plutot de donner a tous
un bagage minimal, les savoirs fondamentaux essentiels dans une société qui se
modernisait progressivement. Savoir lire, écrire, compter a permis
I’émancipation de nombreuses catégories sociales, notamment en milieu rural. Il
s’agissait plus d’éduquer les masses, de permettre d’ouvrir leur regard sur le
monde extérieur que de permettre aux classes sociales défavorisées d’accéder
a des positions sociales plus €levées. L’¢éducation n’était pas congue en ce sens :
I’objectif n’était pas de permettre aux enfants de paysans ou d’ouvriers d’entrer
dans le secondaire, puis éventuellement d’aller a I’université.

Le cycle primaire était une fin en soi, sanctionnée par le Certificat d’études.
Les familles, du reste, s’opposaient souvent, méme lorsque 1’institution le
proposait, a engager leurs enfants dans des études longues, colteuses, et dont la
finalité restait floue. Il convenait que chacun restat plus ou moins a sa place et
entretint des ambitions conformes a la classe sociale a laquelle il appartenait.

La reproduction des classes sociales était une évidence, un état de fait,
presque un état naturel. Le progrés matériel, comme celui de 1’esprit, devait
certes profiter a tout le monde, mais pas de la méme fagon. En revanche, cette
¢cole de la République eut un role trés important dans la vulgarisation de 1’1dée
d’appartenance a une méme nation notamment par la généralisation de 1’usage
de la langue frangaise.

Il nempéche que cette école de la Troisieme Républiqiie, méme si ce
n’était pas son objectif affiché, a permis 1’émergence de catégories sociales,
notamment dans la fonction publique et, cela n’est pas sans incidence, dans
I’Education nationale elle-méme. En effet, un nombre important d’éléves de
cette école primaire, issus de milieux paysans ou ouvriers, a intégré les Ecoles
normales, puis la fonction d’instituteur, et I’origine de ce corps d’enseignants
n’est pas sans effet sur I’accent qui sera mis plus tard, et jusqu’a aujourd’hui, sur
la question des inégalités.
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A chacun selon ses mérites?

La démocratisation de ’enseignement dans les années 1950, 1’allongement
de la durée des études et donc la poursuite dans le secondaire, et d’abord au
collége, de catégories d’éleéves qui, autrefois, s’arrétaient au primaire, a changé
la donne. Premiérement, parce que la question des débouchés de 1’école se pose
en d’autres termes avec la dévalorisation des filiéres courtes professionnelles ou
de I’apprentissage. Ensuite, parce que de nouvelles formes d’inégalités sont
apparues, notamment dans les banlieues, et qu’il a fallu les prendre en compte.

A chacun selon ses mérites, pensait-on au sortir de la Seconde Guerre
mondiale, et non en fonction de son origine sociale. Ce veeu pieux s’est heurté
a une réalité difficilement contournable. Les mérites n’existent pas en soi, ils
sont eux-mémes trés largement dépendants du milieu familial et des acquis
antérieurs a I’entrée a ’école ...

Le paradoxe est aujourd’hui que I’école est en méme temps le seul lieu
possible de lutte contre les inégalités et qu’elle est aussi le lieu de reproduction
de la stratification sociale, donc de production de ces inégalités. Toutes les
données statistiques le prouvent : la réussite est dans les mains de ceux dont les
familles ont déja réussi et 1’école est une machine a reproduire les élites.
L’échec scolaire est, trés massivement, 1’échec des classes défavorisées, qui se
reprodulit ainsi au fil des générations.

La paupérisation de certaines catégories sociales, 1’accession a I’école des
enfants de deuxieéme génération d’émigrés, la ghettoisation de certaines
banlieues dites « sensibles », 1’arrivée récente de nouveaux émigrés ont donné
a ces questions une ampleur nouvelle. La question des banlieues, comme celle
de I’intégration des populations d’origine émigrée, pose la question de 1’école.
La résorption des problémes de fracture sociale ne pourra se faire que si I’école
réussit sa mission d’intégration de toutes les populations a 1’ensemble national et
de réduction des inégalités. Cela ne fait plus de doute pour personne.

Les ZEP

Le corps enseignant dans son ensemble et I’institution scolaire sont, depuis
plusieurs décennies, extrémement sensibles aux questions d’inégalité et des
procédures de remédiation ont ét¢ mises en place depuis les années 1980. La
plus importante est la création de ZEP (Zones d’Education Prioritaire). La
spécificité frangaise est d’avoir ciblé des zones territoriales et non des individus
et/ou des catégories d’individus. On n’a pas défini un public particulier en
difficulté, par exemple les €migrés, pour ne pas stigmatiser des catégories
nationales ou raciales. On a plutét tenté d’intervenir sur des sites, des
¢tablissements, qui cumulaient les problémes d’échec. Des moyens ont été
affectés, financiers et humains, permettant d’adapter des pratiques
pédagogiques, d’ouvrir I’établissement sur des lieux de production de la culture,
de travailler avec des effectifs réduits, d’apporter un soutien individualisé, de
prendre en compte I’hétérogénéité culturelle des classes, de mieux travailler
avec les familles et les services sociaux en amont.
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Texte 2

Le décrochage scolaire
Christine Leroy

Echec scolaire, manque d’intérét, absentéisme... Chaque année, 120 000
¢éleves abandonnent leurs études, parfois pour raccrocher quelques années
apres. Décryptage d 'un phénomene qui inquiete [ opinion et agite régulierement
les médias.

De quoi parle-t-on exactement ?

Décrochage, rupture, abandon, déscolarisation... De nombreux termes sont
récemment apparus pour désigner ce que I’on qualifiait autrefois, de maniere
génerique, d’échec scolaire. Ils recouvrent cependant des réalités diverses.

Deux textes ministériels récents (31 décembre 2010 et 10 février 2011)
précisent la notion de décrocheur, défini institutionnellement comme un jeune
qui quitte prématurément un systéme de formation initiale, sans avoir obtenu ni
le baccalauréat, ni un diplome a finalité professionnelle de niveau V ou IV (BEP
ou CAP) et qui n’est plus inscrit dans un cycle de formation. Une définition qui
a pour défaut d’agréger des situations trés différentes (abandon volontaire,
exclusion, non-réinscription aprés 1’échec a un examen) et d’¢luder les causes
profondes du phénomene.

Le décrochage est en effet moins un état qu’un processus de
désengagement ou de démobilisation scolaire qui se construit sur une durée
longue, parfois dés la scolarité primaire. Si certaines régularités structurent le
risque de décrocher, c’est I’attention a la singularité des trajectoires qui permet
de comprendre le phénomene.

Une préoccupation européenne

Au niveau européen, on parle d’early school leaving pour désigner les 18-
24 ans disposant, tout au plus, d’un diplome du premier cycle de I’enseignement
secondaire et qui ne suivent ni études ni formation. Une situation qui, en 2009,
concernait 14,4 % de cette génération, et plus spécifiquement sa frange la plus
vulnérable au plan social, économique et culturel. Parmi ces jeunes, 17,4 %
n’ont méme suivi qu’un enseignement primaire.

Le taux européen de décrocheurs est en baisse de trois points depuis 2000,
mais encore ¢éloigné de 1’objectif de 10 % fixé... pour 2010. Les disparités sont
cependant importantes : sept Ftats membres (avec en téte la Slovaquie, la
Slovénie, la Pologne et la République tchéque) ont déja atteint cet objectif alors
que trois autres ont des taux supérieurs a 30 % (Espagne, Portugal et Malte).
Pour mémoire, en 2010, 12,6 % des Frangais dgés de 18 a 24 ans sont des
« sortants précoces », une situation stationnaire depuis quelques années.

Les raisons de cet abandon scolaire sont diverses. Dans certains Etats
membres, il s’agit essentiellement d’un phénomeéne rural, ou des régions
excentrées posent des problémes d’offre et d’acces a I’éducation. Dans d’autres
Etats, I’abandon scolaire se produit majoritairement dans les zones défavorisées
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des grandes villes. Enfin, localement, certains marchés saisonniers de 1’emploi
(tourisme, agriculture, batiment) peuvent détourner les jeunes en les incitant
aprendre un travail, certes peu qualifié et temporaire, mais disponible
immédiatement.

L’objectif d’un maximum de 10 % n’a pas été abandonné mais reporté
a2020. Malgré les spécificités nationales et 1’absence de politique éducative
européenne unifiée, un plan de lutte commun a été élaboré par la Commission
européenne qui en assure le pilotage. Un partage des « bonnes pratiques » doit se
faire. Ainsi, le Royaume-Uni, qui a introduit en 1997 le «numéro d’éléve
unique », visant un suivi individualisé des ¢éléves pour une meilleure détection
de leurs difficultés, a été rejoint par les Pays-Bas, I’Allemagne et I’Italie. Autre
exemple : la mise en réseau avec des intervenants extérieurs a 1’école, comme en
Irlande (le School Completion Programme instaure un lien avec les services
sociaux, les agences pour la jeunesse, les services de santé) ou en Italie (Scuole
aperte de Naples qui propose des activités pour tous au sein de 1’école).

Qui décroche ?

Kévin, 15 ans, vient de se faire exclure de son troisieme établissement. 11
refuse de travailler et ses notes sont faibles: « De toute fagon, depuis que je suis
a la maternelle, j’ai des problémes a 1’école, alors... ». Sa mere, avec laquelle il
vit seul, est dépassée et son travail de nuit ne lui permet pas de faire face a la
situation.

Kévin est un portrait type de la population des décrocheurs, avec un cumul
de difficultés scolaires (faiblesse des résultats, redoublement et en particulier

redoublement précoce) et familiales (profil socioéconomique faible, qu’il
s’agisse de la profession, des revenus ou des diplomes). En revanche, si les
gargons décrochent plus fréquemment que les filles, c’est parce qu’en moyenne
ils cumulent plus de ces caractéristiques défavorables a 1’adaptation scolaire.

Mais ce ne sont la que des « facteurs de risque », "“\&
et c’est souvent dans la trame des histoires singuli¢res i: o
que se fait la bascule dans le décrochage. Du coté des s .;\
parents sont souvent présents des problémes 3 \‘g A
psychologiques, des relations conflictuelles, un r; F”/*[TJ;} I,f]“J
manque d’organisation et de cohésion familiale ou ﬁ < ) W
encore un investissement insuffisant dans la scolarité. {/, ‘}ﬁ%{{gj
Du co6té de 1éléve lui-méme, 1’existence de -
sentiments dépressifs, une faible estime de soi, le manque d’engagement dans
les activités scolaires et un positionnement négatif vis-a-vis de I’institution sont
trés liés au risque de décrochage. En revanche, un climat positif dans
I’établissement, la clarté des régles dans la classe et des relations positives avec
les enseignants réduisent le risque de décrochage.

Le caractére multidimensionnel de ce dernier explique pourquoi il peut
toucher n’importe quel éléve, y compris les plus favorisés. C’est ce que rapporte
Aline, actuellement en troisiéme : « Avant, ¢a marchait bien. En cinquieme, en
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quatriéme, j’avais 16 de moyenne et puis on a déménagé et cette année, c’est
horrible. Je n’arrive pas a me concentrer, je n’ai plus envie de venir le matin,
c’est I’angoisse... Alors parfois je fais demi-tour devant la grille du collége. »

Comment décroche-t-on?

Les recherches menées sur le processus de déscolarisation permettent de
dégager, schématiquement, trois grandes €tapes successives :

1) Des difficultés scolaires précoces, souvent dés 1’école primaire. Elles
concernent, d’une part, I’adaptation aux normes scolaires (codes utilisés,
langagier notamment, attentes des enseignants) et, d’autre part, les
apprentissages. Elles peuvent installer rapidement les ¢léves dans un processus
de catégorisation, qui leur confére I’étiquette stigmatisante d’«éléve en
difficulté ».iske!

2) Une résistance a la disqualification. L’opposition des décrocheurs
a l’ordre scolaire se manifeste sur des registres trés différents, allant d’une
attitude passive a un refus du travail ou des conflits avec les enseignants. La
dévalorisation de soi et I’ennui sont les dénominateurs communs de ces
comportements mais quand certains, les «présents-absents», se satisfont
d’attendre en classe que le temps passe, d’autres cherchent a s’échapper.iste

3) L absentéisme. C’est au lycée qu’il est le plus visible. A I’ennui s’ajoute
en effet une orientation souvent plus subie que choisie pour les €léves en
difficulté. Les simples retards du début peuvent se transformer en un
absentéisme plus régulier (courtes absences, absences sélectives, éventuellement
sans sortie de I’établissement), puis en un évitement effectif, accru parfois par
I’établissement lui-méme (exclusion de 1’éléve). Les statistiques indiquent que
la proportion d’éléves absents de fagcon non justifiée quatre demi-journées ou
plus dans le mois atteint, en moyenne annuelle, 2,6 % des collégiens, 6,9 % des
lycéens d’enseignement général et technologique et 14,8 % des lycéens
d’établissements professionnels.[s:ﬁ}]

Enfin, on doit évoquer la délinquance, souvent per¢ue comme conséquence
de I’absentéisme et du décrochage scolaire. Certes, il existe une forte corrélation
entre ces trois phénomenes, mais il est difficile d’établir une relation solide de
causalité.

Comment rattraper les décrochés ?

Il existe une diversité d’actions pour réduire le

DE P&R&"é décrochage scolaire. _
SCOLAIRE Pour les ¢éléves encore soumis a 1’obligation scolaire
B (moins de 16 ans), les établissements mettent 1’accent sur le
suivi  individualisé: controle de [I’assiduité, aide

individualisée (stage de remise a niveau), accompagnement
! personnalisé. Aux éléves dont le rejet de Iinstitution est plus
- ‘ = marqué, des dispositifs spécifiques sont proposés:
— I’alternance (mode de formation partagée entre collége et
lycée professionnel ou entreprise), ou des dispositifs-relais
qui permettent un accueil temporaire adapté. C’est le cas du programme
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Alternative suspension, d’inspiration québécoise, mis en ceuvre dans la banlieue
parisienne. Il accueille en petit groupe des €léves exclus de leur établissement.
Le matin est consacré au travail scolaire demandé par les enseignants, 1’apres-
midi, les adolescents échangent, dans le cadre de groupes de parole, sur leurs
difficultés. L’objectif de ce programme est de transformer la sanction en une
opportunité pour I’éléve de reprendre son parcours scolaire en main..., et les
résultats sont plutot encourageants.[s:ﬁ:p]

Au-dela de 16 ans, des programmes, rattachés au plan Nouvelle chance de
I’Education nationale, sont en place pour tenter de «raccrocher» les
décrocheurs. Parmi eux, la quinzaine de colléges et lycées expérimentaux, qui
scolarisent de 2 000 a 2 500 éléves. Ces établissements accueillent des jeunes
volontaires, désireux de reprendre des ¢tudes et d’acquérir un bac général ou
technologique. lls fonctionnent en partie en autogestion et pratiquent une
approche globale de I’¢éléve, centrée sur son vécu et son projet. C’est la structure
qu’a choisie Tina. Aprés avoir redoublé sa troisiéme, « séché » 1’essentiel de sa
seconde pour finir par débarrasser des plateaux-repas dans une cafétéria, cette
jeune femme est & nouveau sur les bancs de 1’école au microlycée de La
Courneuve. Son projet ? Obtenir enfin son bac..., avec 1’aide bienveillante de
son tuteur, enseignant de francais. Medhi, lui, n’a pas souhaité revenir a I’école,
apres n’avoir jamais réintégré 1’établissement dont il s’était fait exclure trois
jours, il y a... deux ans. Ce qu’il veut, c’est préparer son entrée dans la vie
active; pour cela, il a intégré I’E2C de Marseille, un accompagnement
personnalis¢ qui lui propose une formation de neuf mois a un an sans notes ni
diplomes a la clé, mais avec la perspective d’une insertion professionnelle...
Moniteur-éducateur si ses veeux se réalisent.iske;

La multiplicité des acteurs engagés (institutions d’Etat, collectivités
territoriales et réseau associatif) dans la lutte contre le décrochage conduit a un
foisonnement d’expériences innovantes. Mais une véritable évaluation de ces
actions, qui manquent souvent de pilotage et de pérennisation, fait défaut, alors
méme que le caractére efficace et « réparateur » de certaines d’entre elles est
reconnu. On sait par exemple que les interventions préventives les plus positives
sont celles qui prennent en compte la globalit¢ du probleme: I’¢éléve
(apprentissages et comportement), sa famille, son quartier. C’est d’autant plus
important que si, pour un certain nombre d’éléves ayant décroché, le lycée
n’était plus supportable, I’avoir quitté était plus intolérable encore...

Des familles dans I’étau

Décrochage scolaire: parents coupables, parents décrocheurs?

En France les pouvoirs publics responsabilisent fortement les parents dans
la lutte contre le décrochage scolaire. En cas d’absentéisme de 1’enfant, par
exemple, ils peuvent suspendre ou mettre sous tutelle les allocations familiales.
Une mesure que certaines inspections académiques sont réticentes a mettre en
oeuvre de peur de « couper le lien » avec les familles.

Reste que les familles touchées par le décrochage sont souvent dans une
posture défiante vis-a-vis de I’institution scolaire. Précaires, sentant peser sur

22



elles le soupcon de « laxisme », elles se jugent, selon la sociologue Catherine
Blaya, « abandonnées » par 1’école. Une mére signale par exemple que son fils
subit des menaces au sein du collége qu’il fréquente. En guise de réponse, elle
aura non pas un rendez-vous mais un courrier lui rappelant les pénalités qu’elle
encourt en cas d’absence prolongée de son fils... L’expérience scolaire parfois
douloureuse des parents n’incite pas non plus a la confiance envers un monde

per¢u comme opaque et injuste.

Bref, entre école et familles modestes, les attentes sont fortes, mais les

rapports pour le moment ambivalents.

Inutile de chercher un coupable : tensions et incompréhensions résultent
d’une «boucle rétroactive qui génére I’impossibilit¢é de la coopération,
enfermant dans des statuts convenus ». Autant d’obstacles a une lutte efficace

contre le décrochage scolaire.

Les chiffres du décrochage scolaire

e 120000 jeunes quittent I’¢cole sans diplome chaque année en France.isk;
o Ce sont deux tiers de gargons, un tiers de filles.isee;

r
]
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r
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e Le taux de chomage des sortants précoces est 2 fois plus €leve que celui

des diplomés.iske!

[l iy

« lls sont 6 millions en Europe, soit 14,4 % des jeunes de 18 & 24 ans.isk!
e Un taux d’abandon scolaire inféricur a 10 %, c’est I’objectif des Etats

membres pour 2020.

Vocabulaire thématique
correction des inégalités
savoirs, m, pl fondamentaux
accéder a des positions sociales plus
¢levées
reproduction des classes sociales
démocratisation de 1’enseignement
allongement, m de la durée des études
débouchés, m de I’école
dévalorisation des filiéres courtes
professionnelles
acquis, m, pl antérieurs a I’entrée a
I’école
reproduction, f de la stratification
sociale
réussite, f scolaire
échec, m scolaire

dévalorisation, f de soi

décrocher, décrochage, m scolaire,
décrocheur,m

quitter prématurément un systéme de
formation initiale

diplome, m a finalité professionnelle
brevet, m d’études professionnelles
(BEP)

certificat, m d’aptitudes professionnelles
(CAP)

démobilisation, f scolaire
désengagement, m scolaire

sortant, m précoce

abandon, m scolaire

suivi, m individualisé des éléves
détection, f des difficultés des éleves

classes, (couches, milieux) défavorisées cumul, m de difficultés scolaires
paupérisation, f de certaines catégories redoubler, redoublement, m,

sociales
ghettoisation, f de certaines banlieues

redoublement, m précoce
adaptation, f scolaire
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(sensibles) investissement, m insuffisant dans la
intégration, f des populations d’origine scolarité

émigrée dévalorisation, f de soi

fracture, f sociale étre soumis a 1’obligation scolaire
procédures, f, pl de remédiation aux  stage, m de remise a niveau
inégalités accompagnement, m personnalisé
stigmatiser des catégories nationales ou école de la deuxiéme chance (E2C)
raciales insertion, f professionnelle
¢tablissements cumulant les problémes interventions, f, pl préventives
d’échec laxisme, m

affecter des moyens pour remédier aux précarité, f

inégalités résorption, f des problémes de fracture
apporter un soutien individualisé sociale

hétérogénéité culturelle des classes
absentéisme, m

abandonner les études

raccrocher

déscolarisation, f

faible estime, f de soi

Mots et expressions utiles

profiter a qgn avoir pour défaut de faire qqch
faire face a qgn (qgch) ¢luder qqch

faire défaut conférer qqch a qgn

étre démuni de gqch se satisfaire de faire gqch

étre pourvu (dépourvu) de qgch étre soumis a qqch

s’opposer a faire gqch étre centré sur gqch

intégrer qqch responsabiliser qgn

se heurter a qgch mettre qgn sous tutelle

qualifier ggn/gqch de ggn/gqch

A — Apprendre le vocabulaire

Exercice 1. Trouvez le terme a partir de sa définition.

1. Situation qui n’offre aucune garantie de durée, de stabilité, qui peut
toujours étre remise en cause.
2. Un systéme qui tend a limiter les interdictions de la société, causant

ainsi une tolérance excessive
3. L’arrét d’études avant 1’obtention d’un diplome.

4. Un schéma d’organisation sociale, ¢économique et politique de la
société civile en catégories sociales, groupes présentant une homogénéité en leur
sein, mais distincts les uns des autres et  hiérarchisés.
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5. L’appauvrissement continu d’un individu ou d’un groupe d’individus,
et parfois d’un type de population, par exemple, une classe sociale
comparativement a la société dans son ensemble.

6. La concentration d’une minorité ethnique, culturelle, ou religieuse, etc.,
en général défavorisée dans une région, un quartier.

7. Dénoncer, critiquer publiquement quelqu’un ou un acte que I’on juge
moralement condamnable ou répréhensible.
8. Action de rattraper, de reprendre les ¢études abandonnées.

9. FEtablissement assurant 1’insertion professionnelle et sociale des jeunes
entre 15 et 25 ans qui ont décroché du systéme éducatif depuis au moins 1 an,
sans diplome et sans qualification.

10. Processus qui permet a un individu, ou a un groupe d’individus,
d’entrer sur le marché du travail dans des conditions favorables a 1’obtention
d’un emploi.

Exercice 2. Remplissez les espaces par les équivalents francais a la
forme convenable.

1. Le nouveau ministre de I’Education nationale s’est engagé & contribuer
a (yctpanenue) des problémes qui minent
le systéme éducatif francais.

2. Avec une grande réforme du systtme scolaire, I’Etat devrait
(HampaBUThL JIOMOJHUTEIBHBIC CPECTBA,
4TOOBI CIIPABUTHCS C MPOOIEMON HepaBeHCTBA) a 1’école.

3. Si le diplome demeure aujourd’hui le meilleur passeport pour I’emploi,
ce phénoméne produit cependant certains effets pervers comme par exemple
(mpeHeOpeKUTETEHOE OTHOIICHHE K TPO-
(eccroHaTEHOMY HAIpaBJICHUIO B 00pa3oBaHMM), pergues comme des options de
second choix.

4. Parmi les personnes inscrites au Podle Emploi, les jeunes qui
(TpeXKAEBPEMEHHO MOKUIAIOT CHCTEMY

oOpasoBanus) Sans avoir obtenu le

(cBHOECTETBCTBO 0 npodeccruoHaTsHOM 00pa3oBaHuH),

(cBHIOETENECTBO 00 OKOHYAHHUU MPOGECCHOHATBHO-

TEXHUYECKOTO YYIININA) OU (mururom
OakajaBpa) sont trois fois plus présents que les éléves diplomés.

5. Le nouveau dispositif de (mpenmy-

IpEeXKICHUE IPOryJIoB 3aHATHI ydammmucs) renforce I’accompagnement des
familles dans le suivi de la scolarité de leur enfant et doit permettre une réaction
immeédiate et adaptée au plus pres du terrain.

6. Le travail en équipe permettra une meilleure coordination des
enseignants et une meilleure (BBIsABIIE-
HUE TPYJAHOCTEH, HCIIBITHIBAEMBIX JIEThbMHU B 00ydeHun), un meilleur montage de
projets en commun.
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7. Le nouveau programme de réussite éducative peut €tre articulé avec un
dispositif de réussite éducative, organisé en dehors du temps scolaire et destiné
a (okxa3aTh UHAWBUIYATBHYIO TOMOIIB) auX
enfants et adolescents les plus fragiles,
(yuuThIBas HEOAHOPOIHOCTD YUAIIIMXCS).

8. (YBenuueHHe TPOIOIKHUTEIBLHO-
ctu obyuenus) est plus marqué pour les filles parce qu’elles choisissent plus
fréquemment des formations générales en fin de troisiéme.

Exercice 3. Mettez la préposition qui convient, faites les
transformations nécessaires.

1. Le systeme juridique frangais permet ... des enfants démunis ... liens
parentaux ... étre potentiellement pris ... charge ... des familles, répondant ...
critéres précis fixés par le 1égislateur.

2. 1l s’agit, pour que I’école profite ... tous, ... permettre ... tous ...
bénéficier ... un encadrement des activités périscolaires auxquelles 1ils
participent, par des personnes sensibilisées aux enjeux scolaires de ces activités.

3. Dans la « pédagogie centrée ... I’apprenant », on mettrait en place des «
contrats » a partir d’objectifs négociés, avec le souci constant ... impliquer
chacun dans la démarche, ... le rendre « actif » et ... le faire participer ... sa
propre évaluation.

4. Cela fait plusieurs dizaines d’années que 1’on fait le méme constat,
mais toute tentative ... changer I’école se heurte ... un mouvement de défense de
traditions et des arts éducatifs francais.

5. En théorie, du fait de la pluridisciplinarité de la formation proposée, un
¢leve de Terminale générale quelle que soit sa section d’origine (S, ES, L) peut
prétendre ... intégrer ... une classe préparatoire économique et commerciale.

6. Tout en reconnaissant que les éléves font face ... des difficultés, on
estime que I’école représente 1’endroit idéal, sinon le seul, pour que les éléves
¢tablissent de bonnes relations avec des adultes responsables, qui s’intéressent
véritablement ... eux.

7. Comme tous les membres de la communauté scolaire, les éléves sont
soumis ... strict respect de deux principes fondamentaux : la neutralité et la
laicité.

8. Dans certaines régions, I’avenir professionnel des €léves fait ... défaut,
et la venue d’un conseiller d’orientation une demi-journée tous les quinze jours
ne pese pas lourd face ... attentes des jeunes.

9. Tres souvent les éleéves ont pour ... défaut ... ne pas connaitre les
modalités et les régles qui régissent les épreuves.

10. Beaucoup d’¢leves se satisfont ... faire du copié-collé pur sans véritable
appropriation et analyse de I’information.
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B — Comprendre le texte

Exercice 1. Expliquez le sens des phrases ci-dessous.

1. L’éducation — par I’école ou par la famille — apparait trés tot dans la
pensée des philosophes comme un facteur discriminant.

2. Le capital culturel est déja dans les mains de ceux qui posseédent par
ailleurs le « capital social ».

3. La fonction d’ascenseur social de I’école a joué un role important en
France sous la Troisiéme République (1871-1940), qui a généralisé 1’école
primaire dans I’ensemble du territoire.

4. Les familles, du reste, s’opposaient souvent, méme lorsque I’institution
le proposait, a engager leurs enfants dans des études longues, cotiteuses, et dont
la finalité restait floue.

5. Le progrés matériel, comme celui de 1’esprit, devait certes profiter
a tout le monde, mais pas de la méme fagon.

6. Cette école de la Troisiéme République, méme Si ce n’était pas son
objectif affiché, a permis I’émergence de catégories sociales, notamment dans la
fonction publique et, cela n’est pas sans incidence, dans I’Education nationale
elle-méme.

7. La question des débouchés de 1’école se pose en d’autres termes avec la
dévalorisation des filiéres courtes professionnelles ou de 1’apprentissage.

8. Le paradoxe est aujourd’hui que I’école est en méme temps le seul lieu
possible de lutte contre les inégalités et qu’elle est aussi le lieu de reproduction
de la stratification sociale, donc de production de ces inégalités.

9. La paupérisation de certaines catégories sociales, 1’accession a 1’école
des enfants de deuxieme génération d’émigrés, la ghettoisation de certaines
banlieues dites « sensibles », 1’arrivée récente de nouveaux émigrés ont donné
a ces questions une ampleur nouvelle.

10. Le décrochage est en effet moins un état qu’un processus de
désengagement ou de démobilisation scolaire qui se construit sur une durée
longue, parfois dés la scolarité primaire.

11. A ’ennui s’ajoute en effet une orientation souvent plus subie que
choisie pour les éleves en difficulté.

12. Reste que les familles touchées par le décrochage sont souvent dans
une posture défiante vis-a-vis de I’institution scolaire. Précaires, sentant peser
sur elles le soupcon de « laxisme», elles se jugent, selon la sociologue
Catherine Blaya, « abandonnées » par 1’école.

Exercice 2. Répondez aux questions.

1. Comment le role de 1’école a-t-il évolué au cours des siécles depuis les
idées des philosophes des Lumiéres ?

2. Quelles sont les nouvelles formes d’inégalités qui apparaissent
actuellement ?
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3. En quoi consiste le paradoxe de I’école aujourd’hui dans la société
francaise ?

4, L’école est-elle réellement un facteur discriminant dans la société
d’aujourd’hui ?

5. Comment I’Etat francais essaie-t-il de lutter contre les inégalités dans le
systeme éducatif ?

6. Qu’est-ce que le décrochage scolaire ?

7. Pourquoi le probléme de décrochage préoccupe-t-il aujourd’hui de plus
en plus tous les pays européens ?

8. Tous les pays de I'union européenne sont-ils concernés par le
phénomeéne de décrochage scolaire de la méme maniére ? Si non, pourquoi ?

9. Quelles sont les principales causes du décrochage scolaire dans les
différentes régions ?

10. A qui revient la responsabilit¢ de 1’apparition du phénoméne du
décrochage scolaire ? Aux familles, a 1’éducation nationale, aux enfants, a la
société ?

11. Est-il possible de rattraper les décrocheurs ? Comment ? Quelles sont
les différentes mesures mises en place en Europe pour faire face a ce
phénomene ?

C — Reformuler et condenser le texte

Exercice. Faites le compte-rendu oral du Texte Ne2. Pour cela:
a) dégager la problématique du document ; b) retrouvez les idées-clés du
document ; ¢) organisez les idées relevées dans un plan logique et cohérent ;
d) pour chaque idée de votre plan, trouvez dans le document les mots et les
expressions-clés ; faites la présentation de votre compte-rendu d’apres le
plan élaboré.

D — Discuter autour des textes

Exercice. Comparez les probléemes du systéme éducatif avec ceux
existant dans votre pays. En utilisant le lexique de I’Unité 3, faites un
exposé sur la situation actuelle dans le systéme éducatif biélorusse.
Proposez des idées pour I’amélioration du fonctionnement du systéme
éducatif.

3. METOAMYECKHE MATEPHAJIBI JIJII KOHTPOJISA 3HAHUI
CTYIAEHTOB

3.1. O0pa3ubl 3aKaHuil JJI TeKylUlero KOHTPOJS 3HAHWI, YMEHWH,
HABBIKOB

3.1.1. O0pa3upbl TeCTOB TeKYLIero KOHTPOJIsi 3HAHUH, YMeHMii, HABBI-
KOB
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Tema: A3BIKOBAS ITOJUTUKA
KonrponbHast pabora Nel (tema: «Fonctionnement du systéme éducatif
francais»)

Test 1. Fonctionnement du systeme éducatif frangais
Exercice 1. Lisez le texte ci-dessous et notez les avantages et les
inconvénients des portables.

L’interdiction du telephone portable au college

Selon une ¢étude, les éleves qui fréquentent des écoles ou le téléphone est
interdit ont de meilleurs résultats que les autres. Derniérement, le ministre de
I’éducation nationale a souhaité durcir 1’interdiction des téléphones portables au
college qui existe déja, mais qui, en pratique, n’est pas suffisamment appliquée
parce gu’aucune sanction n’est prévue.

On semble oublier que le personnel en milieu scolaire applique déja cette
mesure, comme le rappelle Lysiane Gervais, secrétaire nationale du SNPDEN-
Unsa* : « Dans 97 % des colléges, I’utilisation du portable est interdite. Cela
fonctionne plus ou moins bien. Si un éleéve utilise son téléphone ou s’il sonne en
cours, I’appareil est confisqué et remis aux parents ». Elle ajoute qu’une
interdiction totale est « impossible a gérer. Quand on est sur le terrain, on s’en
rend bien compte. »

De plus, les ¢€léves ont des téléphones portables au college car ils sont
équipés par leurs parents qui veulent pouvoir joindre leur enfant apres la classe,
parce que ca les rassure. Selon le responsable d’une fédération de parents
d’¢leves, il y aurait autant de parents favorables a 1’interdiction des téléphones
portables qu’a leur autorisation. C’est pourquoi les modalités de cette
interdiction doivent étre discutées avec les familles.

Catherine Nave-Bekhti, secrétaire générale du Sgen-CFDT*, juge cette
nouvelle interdiction inutile. « Ajouter de I'interdiction a I’interdiction ne dit pas
comment on regle le probleme. Tous les colleges ne sont pas €quipés de casiers ».
Cela nécessite des équipements et suffisamment de place. « L’autre ¢lément est que
certains enseignants développent un usage pédagogique des outils numériques. Un
autre inconvénient a cette interdiction est le risque de priver les adolescents d’un
apprentissage sur I’utilisation raisonnée d’Internet et des réseaux sociaux. Les
enseignants font réfléchir leurs éléves quant a leur utilisation du numérique, aux
conséquences de ce qu’ils y écrivent, au droit a I’image et au respect de I’autre. Les
outils numériques contribuent a la formation des éleéves. On aurait préféré une
réflexion collective sur la place du numérique a 1’école plutét que de découvrir que le
sujet serait a nouveau relancé, sans dialogue. Le ministere devrait ouvrir le débat
a tous les acteurs de I’école. »

Pour certains enseignants, le débat dépasse celui de 1’école : « Je parle des
¢crans avec les ados, je valorise la lecture de livres, mais le véritable probleme
C’est ce qui se passe a la maison » s’inqui¢te Jean-Thomas Giovannoni,
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professeur d’anglais, qui a lui-méme grandi sans télévision. « Il faut que les

parents apprennent a leurs enfants a garder une distance avec les écrans. »
D apres Ceéline HUSSONNOIS-ALAYA, www.bmftv.com

* SNPDEN-Unsa : syndicat de I’éducation nationale.
* Sgen-CFDT : syndicat de I’éducation nationale.

Avantages:1.
2.
3.

4,
Inconvénients:1.
2.

3.
4,

Exercice 2. Pour répondre aux questions, cochez la bonne réponse.
1. Une enquéte montre que 1’'usage du teéléphone portable a I’école a des
conséquences negatives sur...
A O la concentration
B o le niveau scolaire ... des jeunes.
C o les relations sociales
2. Selon Lysiane Gervais, dans I’intérét des jeunes, il faudrait...
A O autoriser pleinement
B o tolérer sous conditions ... le téléphone a I’école.
C o interdire complétement
3. Les parents seraient ... l’utilisation du téléphone par les éléves
a I’école.
A O trés opposé€s a
B o plut6t partagés sur
C o globalement favorables a
4. Pour Catherine Nave-Bekhti, interdire le portable a 1’école est difficile
par manque...
A o de personnel.
B o de volonté politique.
C o de moyens matériels.
5. Selon Catherine Nave-Bekhti, interdire le portable a I’école...
A 0O serait un obstacle aux libertés individuelles.
B o priverait les ¢leves d’une éducation aux usages d’Internet.
C o empécherait les ¢éléves de développer des relations sociales.
6. Pour Catherine Nave-Bekhti, la question du numérique a 1’école est...
A opeu discutée.
B o déja dépassée.
C o trop médiatisée.
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7. Pour Jean-Thomas Giovannoni, la question de l'usage du téléphone
chez les jeunes reléve principalement de la responsabilité. ..
A ode I’école.
B o de la famille.
C o des jeunes eux-mémes.

Exercice 3. Trouvez dans le texte la phrase / une parie de la phrase qui
rend la méme idée.

1. Il faudrait commencer la discussion avec tous les enseignants et
I’administration de I’école

2. (Il/Elle croit) que I’interdiction compléte ne se prétera pas a la gestion
(au contrdle).

3. Quand on vient a 1’école, on le comprend tout de suite.

Exercice 4. Mettez, s’il le faut, la préposition convenable.

1. L’organisation ... I’enseignement public obligatoire gratuit et laique ...
tous les degrés est un devoir ... I’Etat.

2. L’enseignement francais est fondé¢ ... ... grands principes inspirés ... la
Révolution ... 1789, complétés et précisés ... un ensemble ... textes législatifs
¢laborés ... le XIXe siécle ... nos jours.

3. ... 1990, les compétences attendues ... €léves sont fixées ... cycle.

4. ... statut scolaire, ... lycée professionnel, les ¢éleves integrent ... une
classe ... seconde ... préparer un baccalauréat professionnel ... trois ans ou un
certificat ... aptitude professionnelle (CAP) ... deux ans.

5. ... apprentissage, les jeunes préparent un diplome professionnel ...
alternance.

Exercice 5. Mettez, s’il le faut, PParticle convenable, faites les
transformations nécessaires.

1. ... ¢éleves scolarisés dans ... €coles é¢lémentaires de ... éducation
prioritaire peuvent, par ailleurs, bénéficier de ... accompagnement éducatif.
2. ...enseignements a ... collége sont structurés en disciplines.

3. A .. fin de ... année de troisiéme, ... éléves passent ... diplome national
de ... brevet (DNB) qui évalue ... connaissances et ... compétences acquises a ...
college et atteste ... maitrise de ... socle commun de connaissances et de
compeétences.

4. ... outils d’évaluation sont fournis a ... enseignants qui disposent ainsi
de références nationales pour faire ... bilan de ... acquis de ... éléves et mieux
repérer ceux qui éprouvent ... difficultés.

5. ... voie générale conduit ... bacheliers vers ... études longues.

Exercice 6. Remplissez les espaces par les équivalents francais a la
forme convenable.
Le college (momkeH obecrieurBath) deux missions :
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— transmettre a tous les collégiens une culture commune par la
transmission d’un bagage commun de
(3HaHUW#l, yMCHMI, KOMIICTCHIIMM, BJAJCHUS HWHOCTPAHHBIMHU s3bIKamu), la
culture des humanités, la culture scientifique et technique;

— favoriser (packpbITHE TaTaHTOB KaX-
noro ydenuka) par I’épanouissement de I’intelligence et de la sensibilité de
chaque ¢€léve, par la faculté qui lui sera offerte de (BBIOH-

paTh ¥ yriyOJaeHHO n3y4ath) certains domaines d’enseignement : arts, sciences,
technologie, langues et cultures du monde ou de I’antiquité.

3.1.2. O0pa3ubl TBOPUYECKHUX 3aAaHUI A KOHTPOJISI 3HAHUI, YMEHMH,
HABBIKOB

Tema: BOCIIMTAHUE U CTAHOBJIEHUE JIMYHOCTHU

I. Formulez vos conseils aux parents et aux enseignants concernant
leurs réactions face aux comportements particuliers des adolescents, tels
que :

a) les acces de colére ; b) le goit du risque, 1’attirance pour les drogues ;
c) I’attirance pour le sexe ; d) les réactions inadéquates aux émotions des autres ;
e) le déficit de la motivation de faire un effort ; f) le refus de faire ses devoirs
scolaires sans I’aide des parents; g) le refus de travailler et les réactions de
prestance en classe ; h) la dépression.

Argumentez vos recommandations.

I1. Faites un exposé sur la situation des enfants dans votre pays.

3.2. O6pa3ubl 3aJaHUil JJII UTOrOBOI0 KOHTPOJS 3HAHWIA, yMeHMH,
HABBIKOB

3.2.1. O0pa3en IK3aMeHALIMOHHOT0 O1JIeTa

VYupexnenne o0pazoBaHus
«MUHCKHI roCcy1apCTBEHHBIA JMHIBUCTUUECKUI YHUBEPCUTET»
DakyIbTET POMAHCKHUX SI3BIKOB

Ox3ameHannoHHbIA Omitet Ne 1

Hucuunnuna SI3bIK HpO(IJeCCI/IOHaJ'IBHOFO O6H_[CHI/ISI

3uMHsAsg/neTHAS dK3aMeHaloHHas ceccust 2018-2019 yuebHOro rosna

1. Faites le commentaire composé du texte Ne 1 : présentation, compte
rendu (limite de mots de 120 a 150), intérét du texte. Présentez votre opinion sur
la question.

2. Développez le sujet Ne 1.

3aBenyrommii kadeapoi A.M.Jdyauna  IlpenonaBatenb . A.Koxapun

IIporoxon Ne 3 ot 31.10.2018
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3.2.2. O0pa3en IK3aMeHALTHOHHBIX MATEPHAJIOB
Epreuve de production écrite: Synthése

Devoir

Vous ferez une synthése des documents proposés, en 230 mots environ.

Pour cela, vous dégagerez les idées et les informations essentielles qu’ils
contiennent, vous les regrouperez et les classerez en fonction du théme commun
a tous ces documents, et vous les présenterez avec vos propres mots, sous forme
d’un nouveau texte suivi et cohérent.

Attention:

— vous devez rédiger un texte unique en suivant un ordre qui vous est
propre, et en €vitant de mettre deux résumés bout a bout ;

— vous ne devez pas introduire d’autres idées ou informations que celles qui
se trouvent dans le document, ni faire de commentaires personnels ;

— vous pouvez bien entendu réutiliser les « mots clefs » des documents,
mais non des phrases ou des passages entiers.

Regle de décompte des mots . est considéré comme mot tout ensemble de
signes placé entre deux espaces. « C’est-a-dire » = 1 mot ; « un bon sujet » = 3
mots ; « Je ne 1’ai pas vu depuis avant-hier » = 7 mots.

DOCUMENT 1

LES BEQUILLES DE L’ECOLE

C’est un sévére constat d’échec pour 1’éducation nationale. A coté des
enseignements public et privé dispensés au sein d’établissements scolaires, une
troisieme filiére prend de I’ampleur: le soutien scolaire, autrement dit les cours
particuliers. Le rapport réalisé par le sociologue Dominique Glasman pour le
Haut Conseil de I’évaluation de 1’école souligne que, depuis dix ans, les
entreprises qui offrent ce soutien ont connu une « expansion spectaculaire ». Cet
essor est li¢ a la mise en place de mesures fiscales favorables aux parents.
Celles-ci ont fait passer les cours particuliers, qui, par tradition, relevaient
beaucoup de la petite annonce et de I’arrangement individuel, dans le champ des
activités économiques déclarées.

Il n’existe pas de statistiques récentes sur le nombre d’enfants concernés.
Des données du début des années 1990 indiquaient que prés d’un quart des
¢léves suivaient des cours particuliers pendant I’année. Le succés des entreprises
qui occupent ce marché montre, en tout cas, que des dizaines de milliers
d’enfants, et plus encore peut-étre leurs parents, vivent avec une telle hantise de
I’échec a I’école qu’ils n’imaginent plus de se passer de cette béquille cotiteuse,
mais jugeée salvatrice. Les « boites » florissantes de soutien scolaire n’hésitent
d’ailleurs plus a se présenter comme des contre-modéles : on y « apprend
a apprendre », avec des cours individualisés et des enseignants par définition
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disponibles, loin des classes surchargées ou des colléges-ghettos des zones
d’éducation prioritaires (ZEP).

Ce soutien est souvent souhaité par les parents de bons éléves, qui les
voudraient encore meilleurs. Plutot limité auparavant, pour des raisons de coit,
aux couches les plus favorisées, le recours au soutien scolaire gagne aujourd’hui
les classes moyennes.

Au-dela de ce qu’elle révele sur I’ampleur des attentes décues a 1’égard du
systeme scolaire, cette situation est aussi un facteur particulicrement choquant
d’inégalités supplémentaires, alors que les Frangais sont de plus en plus
sensibles a 1’aggravation de ces inégalités et, d’une fagon générale, a ce qu’ils
considérent comme des injustices. Or qu’y a-t-il de pire pour des parents de
condition modeste que de se dire qu’ils ne pourront pas, faute de moyens,
donner a leurs enfants les mémes chances de réussite que des familles plus
aisées ?

Le fait que ce phénoméne ne soit pas spécifiquement frangais est une
maigre consolation. La généralisation de ces systémes d’appui scolaire montre
tout simplement que la vie est per¢ue comme un parcours de plus en plus
difficile, et I’école elle-méme comme un combat, une compétition au quotidien.

Dans ce contexte, I’excellence parait maintenant indispensable pour que les
enfants « s’en sortent ». Sombre constat, décidément, qui devrait interpeller les
pouvoirs publics, en grande partie responsables de cet €tat de fait, quelle que soit
la couleur politique des gouvernements successifs.

Le Monde

DOCUMENT 2

LES COURS PARTICULIERS S’ERIGENT
EN « CONTRE-MODELE » DE L’ECOLE

Aggravant les inégalités scolaires au détriment des €leves les plus démunis,
le marché du soutien scolaire prospére. Il se nourrit de 1’angoisse des parents,
d’une compétition scolaire accrue et des défaillances de 1’école. Dans un rapport
réalisé pour le Haut Conseil de I’évaluation de 1’école et évoqué par le quotidien
Libération, dans son édition du 28 avril, le sociologue Dominique Glasman
(Université de Savoie) montre comment les cours particuliers se sont érigés en
« contre-modele » du systeme scolaire, profitant de ses faiblesses.

Depuis dix ans, on assiste & « une expansion spectaculaire » des entreprises
de soutien scolaire, constate l’auteur du rapport. Acadomia, Keepschool et
Complétude, entre autres, voient leur clientele et leurs résultats progresser. Cette
croissance s’explique par I’instauration, durant les années 1990, de mesures
fiscales qui permettent aux parents de bénéficier d’une réduction d’imp6t de
50 % au titre des emplois familiaux.

Ce cadeau fiscal a fait sortir de I’ombre une partie des cours de soutien non
déclarée et a favorisé 1’émergence d’un véritable secteur économique.
Jusqu’alors cantonné aux classes aisées, il s’est étendu aux classes moyennes.
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En revanche, les ménages les plus modestes — qui ne sont pas imposables — ne
profitent pas de cet avantage, ce qui ne veut pas dire qu’ils ne recourent pas, eux
aussi, aux cours particuliers.

Il n’existe pas d’étude quantifiant 1’ampleur du soutien scolaire. Une
enquéte, menée entre 1989 et 1992 en Rhone-Alpes, faisait déja état de 20 %
a 25 % d’¢léves suivant des cours particuliers durant I’année scolaire et de 36 %
durant I’ensemble de leur scolarité. (...)

En France, les entreprises de ce secteur s’érigent « en contre-modéle », en
« image inversée » de D’institution scolaire. « C’est ce qui fait leur succes »,
commente Dominique Glasman. Elles abordent des themes que I’école ne
traiterait pas — ou pas assez — et mettent en avant leurs avantages comparatifs :
« réactivité », 1a ou I’école tarde a réagir ; « individualisation » avec une aide
spécifique par opposition a un enseignement de masse ; « choix de 1’enseignant
» ; « garantie de résultats » et pas seulement obligation de moyens... Alors que
I’institution scolaire se focalise sur I’enseignement des disciplines, les cours
particuliers travailleraient davantage sur le « comment apprendre ».
« L’exercice, I’entrainement, la répétition, 1’acquisition d’automatismes qui
libérent 1’esprit pour la réalisation de taches complexes » sont une des
constantes du soutien scolaire, reléve I’étude.

La réussite repose sur 1’acquisition de savoir-faire et de techniques qui sont
trop peu abordés a I’¢cole. « L’expérience montre que dans les moments
décisifs, lors des concours et des examens, les aspects que |I’on pourrait dire
techniques peuvent permettre de faire la différence », assure Dominique
Glasman. Exemple : faire un devoir de mathématiques jusqu’au bout, dans un
temps restreint, suppose I’acquisition d’automatismes.

« Ou et quand 1’école enseigne-t-elle ces savoirs et ces techniques qu’elle
exige sans le dire et qui, de fait, sont indispensables pour venir a bout des
épreuves qu’elle organise ? », s’interroge le sociologue. Sans rien changer
a ’ambition des programmes, Dominique Glasman propose de ménager, dans
I’enceinte scolaire, des temps et des lieux pour acquérir ces techniques. Il
préconise « que 1’é¢tude surveillée soit réactivée, que la salle de permanence soit
organisée et pensée comme une salle d’étude avec un personnel disponible pour
les éleves... »

C’est en se donnant ces moyens-1a, poursuit-il, que I’école pourra apporter
une réponse a 1’essor des cours particuliers et armer les €léves pour qu’ils soient
en mesure de faire ce qu’elle exige d’eux.

D’apres Martine Laronche, Le Monde

4. BCIOMOTI'ATEJIBHBIE MATEPHAJIBI

4.1. MeToanuecKkue peKOMeHIANUM MO0 MOJATOTOBKE K MPAKTHYECKUM
3aHATHAM

[Tporpammoii mpexycMoTpeHa paboTa HajJ pa3BUTHEM BCEX BHUIOB PEUECBOM
nearelbHOCTH. [lonosHeHne c1oBapHOro 3amaca, CucTeMaTu3alus rpaMmaTuye-
CKHMX 3HAaHWI, COBEPUICHCTBOBAHWE HABHIKOB W YMEHUSI MOHUMATh U MPOAYLIH-
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pOBaTh MUCHMEHHBIE M YCTHBIE TEKCTHI Ha MPO(PECCHOHANBHYIO TEMATUKY C CO-
OJIIOICHHEM SI3BIKOBBIX U CTHJIMCTHUECKUX HOPM SIBIISIIOTCSI 00s13aTE€IbHBIMU CO-
CTaBJISIOIIMMU Kaxkaoro 3aHsaTusi. Kpome Toro, mporpamMma npeaycMarpuBaet
O3HAKOMJICHUE CTYJCHTOB C COJIEpKaHUEM OCHOBHBIX MpobiieM B cdepe oOpa-
30BaHMS U BOCIUTAHUA AeTell U moapocTkoB Bo dpaHuuu u B cBOEH cTpaHe,
a Take B 00JIaCTH MpEenojaBaHus WHOCTPAHHBIX SI3bIKOB M €BPOIEUCKON U Ha-
LAOHAIBHOM S3bIKOBOU MOJIUTUKHU.

YnpaxkHeHusi (B TOM 4YHCIE C HCIOIb30BAHHEM TEXHHUUYECKHUX CPEICTB
oOy4eHus):

a) MOHMMAaHKE MMChbMEHHOT0/YCTHOTO TEKCTa!

— TEpEeBOJ Ha PYCCKHI A3BIK CIOKHBIX JJI1 MOHUMaHus (pas;

— 0OBscHeHHue cMbIcia (pa3, CoAepKAIUX UMIUTMIUTHYIO HH(pOpMAIIHIO;

— aHaJIM3 CTPAHOBEIUYECKOU MH(OPMALIUU U peauii;

— OTBETHI Ha BOMPOCH MO COACPKAHUIO TEKCTAa, HANPABIEHHBIE HA TPO-
BEPKY €ro MOHUMAaHMUS,

0) MOMOJHEHUE JIEKCUYECKOTO 3araca:

— CEeMaHTH3aIMs JEKCUYECKHX eIuHUI] (MACHTU(UKAIMS CIIOBA IO €ro
neUHUITNN);

— yIOpaXHEHHsS HAa KOHTEKCTyaJIH3allio OOLIeYyNOTPEOUTEIbHOW U Ipo-
(beccrnoHanbHON IEKCUKH (OMPEIeIeHNe KOHTEKCTOB YIOTPEOICHHS N3ydaeMbIX
JICKCUYECKUX SAMHUI] K X KOMOMHATOPHUKH);

— YOpaXHEHMs Ha 3aKpeIUIeHUE CI0BOOOPA30BATENbHBIX MOJENIEH OJHO-
KOPEHHBIX CJIOB: IJIarojl — CYLIECTBUTENIbHOE, MpuilaraTelbHoe — IJIaroi — cy-
IIECTBUTENBHOE U T.1I.;

— aHaJIN3 CTUJICBOM MPUHAJJIEKHOCTH JICKCUKU;

— yIpaXHEHMs Ha YCBOCHME SKBUBAJICHTOB MPO(ECCUOHATIBHBIX PEUEBbIX
00OpOTOB U KJIHIIIE B POJHOM M M3Y4aeMOM SI3bIKaxX: MEPEBOJ CIOBOCOUYCTAHHIMA
U TEPMUHOJOTUYECKUX BBIPAKEHUI B OMPEIEICHHOM KOHTEKCTE C PYCCKOTO
s3bIKa Ha (paHIly3CKUN U ¢ PpaHIly3CKOTO Ha pycckuil; mepeBos dpas, coaep-
KAIUX peueBble 000POTH U TEPMHUHOJIOTHUECKHUE BBIPAXKEHHUS, C PYCCKOTO SI3bI-
Ka Ha (PpaHIly3CKui U ¢ PPAHITy3CKOTO HA PYCCKHIA;

B) 3aKpEIUICHUE U CUCTEMaTU3alus TpaMMaTHYEeCKUX 3HAaHUM:

— ymnpaXHEHMs Ha yNpaBJeHHE IJ1arojoB (ynorpedieHue npeasioros);

— yIpaXHEHMs Ha yNoTpeOJIeHne apTUKIIS;

— yOpaXHEHHWs Ha YNOTpeOJieHHe BpeMEH W HaKJIOHEHHWU TJ1arojioB
B O(pUITMAIEHO-/IEJIOBBIX TEKCTaX;

I') OPOXKJEHUE YCTHOTO U MUChbMEHHOIO TEKCTa!

— 3aBEpUICHHE BBICKA3bIBAHUS B COOTBETCTBHUH C COJIEP)KAHUEM TEKCTa;

— KoMIpeccus U nepedpazupoBaHue OTPHIBKOB U3y4aeMOT0 TEKCTa;

— KpaTKoe€ U3JIOKEHUE COJIePKaHUsI U3y4aeMOro TeKCTa;

— CHUHTE3 HECKOJIbKHX TEKCTOBBIX TJOKYMEHTOB TI0 N3y4aeMOl mpobiieme;

— YCTHOE COOOIeHuE N0 U3yyaeMoi npodaeMaTuke (¢ npeaBapuTeIbHON
MTOATOTOBKOM U 33JJaHHBIM [IEPEYHEM CJIOB U BBIPAKEHHUI );
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— TpyMNmoBas JUCKyccus Mo nmpobieme (o 3aJaHHOMY CLEHAPHIO);
— TIpymnnoBas cBOOOJHAs IUCKYCCHS M0 mpobseme (0e3 npeaBapuTeabHO-
rO CLIEHapus).

4.2. MeTonnyeckne pPeKOMEHJAUMU MO OPraHU3aALMU CAMOCTOSITE/b-
HOW padoThI CTY/ICHTOB

CamocTrosiTenbHass paboTa CTYJEHTOB IO Y4YEOHOM IUCHUIUIMHE «SI3BIK
Ipo(heCCHOHATIBHOTO OOIEHUS» OpraHu3yeTcs B cOOTBETCTBUU C [lonoxkeHuem
O CaMOCTOSITEIbHON pabOTe CTYyIEHTOB (KypCaHTOB, CIylIaTelel), YTBEpKICH-
HbIM Munuctpom oOpaszoBanus 06.04.2015, u IlonoxxeHuem 00 opraHu3alLuu
caMoCTOATeNbHON padoThl cTyAeHTOB | u |l cTynenu Beiciiero oopazoBanus YO
MIJIY Ne 93/1, yrBepxkaernbM pektropom MITJIY 23.11.2018.

Jlnst caMocTOATENbHON paboThl O y4eOHOM AUCHMIUIUHE «SI3bIK mpodec-
CHOHAJIBHOTO OOIIEHMS» CTYJEHTaM MpeAsiaraloTcs 3aJaHus 10 aHajau3y u 00-
paboTKe TEeKCTOBOM MH(OpMaINK, ayIU0- U BUJI€O(ParMEeHTOB C MOCIETYIOIUM
(bopMyJIMpPOBaHUEM KJIFOUEBBIX MPOOJIEM U BO3MOXHOCTEH UX pEIIeHHUs, TOJro-
TOBKOI pedepaToB cTaTeil, MPOEKTOB, a TaKXe MOCTPOSHUEM MOHOJIOTUYECKUX
BBICKa3bIBaHUH B MMCHbMEHHOU U YCTHOM (hopMme.

KoHTposnb BBIMOJIHEHUS 3aJJaHUIl IO CAMOCTOSATEIBHONW paboTe OCYyILECTB-
JSIeTCsl MPEUMYIIECTBEHHO Ha ayIUTOPHBIX 3aHATUSAX B X0JI€ OOCYXKIEHHSI MPO-
OJIEMHBIX BOIPOCOB, AMCKYCCUHM, NIPE3CHTALIMU BBIOJIHEHHBIX 3a/laHUi U TpO-
€KTOB, B BHJE 3KCIPECC-ONPOCOB,. Ha MpOMEKYTOUHBIX dTanax BBIIOJHEHUS
CaMOCTOATENBbHON pabOThl CTYIEHTaM MPEIIaratoTCs 3aJlaHus 71l CaMOIIPOBEP-
KH U CAaMOKOHTPOJIS.

CopnepkaHue CaMOCTOSITENIbHOM paOOThl CTYIEHTOB U (DOPMBI KOHTPOJIS
OTpaXk€Hbl B y4€OHO-METOIMYECKON KapTe U rpaukax caMOCTOSITENIbHON pado-
Thbl, KOTOPBIE€ YTBEPKIAIOTCS Kadeapoil.

OTMeTKa 3a BBITIOJHEHUE 3aJJaHUM TI0 CaMOCTOSITEILHON padoTe SIBISAETCS
KOMITOHEHTOM PEUTHHTOBOM OIIEHKU y4E€OHBIX JOCTHKEHUM CTYIEHTOB IPHU Te-
KyLIEH aTTeCTalMu 110 AUCIUIUIMHE.

4.3. O0pa3ubl MATEPUAJIOB /IJIsl CAMOCTOSITEILHOI PadoThI

Texte de sensibilisation 1
Dopés a I’amour parental

Selon les psychologues, I’amour d’une mére serait semblable a une drogue.
Ce serait un puissant ciment du lien parent-nourrisson et cela aurait
d’importantes répercussions sur le développement de I’enfant. Pourtant les
scientifiques savent encore peu de choses sur le moment a partir duquel
I’attention maternelle a un impact biologique sur I’enfant. Certes, c’est une
drogue, mais de quelle sorte ? Selon les résultats d’une équipe scientifique
franco-italienne, I’amour agirait comme un opiacé. Les chercheurs ont en effet

observé des souris qui, dépourvues du geéne sensible aux opiacés permettant de
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soulager la douleur, avaient de graves difficultés a créer un lien avec leurs
meres. Lorsque, au cours de leur premiere semaine — une période d’extréme
vulnérabilité pour les souris, qui sont encore aveugles et incapables de se
déplacer, — on les séparait bricvement de leur mere, les souriceaux
génétiquement modifiés ne pleuraient pas autant que leurs congénéres normaux.
Or les experts affirment que les pleurs d’appel a 1’aide sont essentiels a la
formation d’attachement mére-enfant. Les scientifiques ont également cherché
a savoir si les souris modifiées pleuraient en réaction a d’autres désagréments,
par exemple le froid. Tel est bien le cas. Seule I’angoisse de la séparation ne les
affectait pas. Les pleurs « participent d une attitude d attachement qui entretient
la proximité entre la mére et son enfant », explique Francesca D’Amato,
chercheuse a I’Institut de neurosciences du CNR, a Rome, et coauteur de cette
¢tude. « Les pleurs sont essentiels a la survie. » Selon elle, ces travaux font
apparaitre de nombreux €léments prouvant que les composants chimiques qui
régulent la douleur physique sont aussi ceux qui contrdlent la souffrance
psychologique due au manque et a la séparation.

Cette étude s’inscrit dans la lignée de plusieurs travaux récents qui
démontrent que 1’altération d’un seul gene peut causer un bouleversement du
comportement social. A I’inverse, ’attention aimante et attentive portée par les
parents pourrait aider les bébés animaux a surmonter des différences génétiques.
Ainsi, des scientifiques de I’université McGill, a Montréal, ont constaté que les
petits rats que leurs meres avaient souvent lavés, calinés et 1échés devenaient
moins anxieux que les animaux moins choyés. Dans une étude récente, les
chercheurs de McGill montrent que ces soins apportés par la mere dans les
premiers jours de la vie sont a 1’origine des changements durables des genes qui
aident les petits rats a affronter les tensions tout au long de leur vie. Des
scientifiques des National Institutes of Health ont constaté des phénomenes
similaires chez les singes. En effet, des parents aimants et attentifs mettent les
petits singes a 1’abri d’une variation génétique particuliére qui, en 1’absence de
cette affection, les rendrait agressifs et perturbés. Et les petits singes cajolés ont
eux aussi tendance a devenir des parents attentifs : 1’attachement a leur mere sert
en effet de modéle aux liens qu’ils tissent par la suite avec leur propre
progéniture. « L’ important, ¢’est que nous montrons qu’un entourage affectueux
peut vraiment améliorer les génes de 1’enfant » s’enthousiasme Allan Schore qui
étudie les liens d’attachement a la faculté de médecine de 1’université de
Californie.

Ainsi, selon lui, un enfant dont la sensibilité a la douleur et au plaisir est
génétiquement moindre peut tout a fait s’épanouir au contact d’un parent
particuliérement a 1’écoute des signaux plus subtils qu’il lui envoie. La
physiologiec méme de 1’enfant pourrait alors se modifier et compenser
I’insuffisance génétique.

Benedict Carey, The New York Times, New York
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Vocabulaire thématique

affecter qgn, qqch

affronter les tensions

altération, f d’un géne

améliorer les génes de qqn
angoisse, f de la séparation
attention, f aimante et attentive
attention, f portée par qqn

avoir un impact biologique sur ggn
cajoler qgn

causer un bouleversement du
comportement social

compenser I’insuffisance génétique
créer un lien avec qqn

douleur, f physique

étre choy¢

Mots et expressions utiles
répercussion, f

se répercuter sur qgn, qqch (fig.)
avoir un impact sur qgn, qgch

s’inscrire dans la lignée de... (plusieurs

travaux)
opiace, m

avoir de graves difficultés a faire qqch

vulnérabilité, f
anxieux, adj.

A — Apprendre le vocabulaire

Exercice 1. Remplissez les espaces par les équivalents francais a la

forme convenable
1. Quand on

étre dépourvu d’un gene

liens (m, pl) d’attachement
modifier la physiologie

pleurs (m, pl) d’appel a 1’aide
rattachement (m) meére-enfant
rendre qqn agressif et perturbé
sensibilité, f a la douleur s’épanouir
soulager la douleur

souffrance, f psychologique

survie, f

tisser des liens avec qqn

variation , f génétique particuliere
surmonter des différences génétiques

étre a I’origine de qgch
congéneres, m, pl

mettre qgn a I’abri, m de qqgch
chercher a savoir si...

faire qgch en réaction a
désagrément, m

participer a gqch

servir de modéele a qgn, qgch
proximité, f

(OBITH JIMIICHHBIM YET0-TO, HE

umeTh) d’arguments, on fait de son ignorance une vérité dogmatique.

2. Déja

(3aTponythiii) par les attentats du

13 novembre, le secteur touristique frangais a enregistré un mauvais mois de
juillet, impacté par la tuerie perpétrée a Nice le 14 juillet 2016.

3. Nous

(mbITaThCs BBISICHUTH) Si e

concours d’assistant qualifié de conservation du Patrimoine sera organisé cette

année.
4. Son visage

joie, du contentement.
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5. Selon les experts, le Brexit (oxazaTh BO3CH-
ctBue) incontestable sur I’Europe.

6. Le défaut de confiance (IIOpPTHUTH, Pa3pPyIIATh)
I’amitié.
7. Tout le monde n’a pas la méme (4yBCTBUTEIIb-

HOCTh K...) la douleur. De facon trés générale, le seuil de
(uyBcTBUTENBHOCTH K...) la douleur est plus bas chez
les femmes que chez les hommes.

8. Les (mocnenctBust; BiausiHue) psychologiques
vont étre nombreuses et vont concerner a la fois la personne malade et son
entourage. Il s’agit pour chacun de vivre et de S’adapter a un

(moTpsicenue) majeur.
9. Les troubles (TpeBokHBIN) constituent un

ensemble de troubles psychologiques et neurologiques représentant plusieurs
formes de peur anormale ou pathologique

Exercice 2. Formez les verbes a partir des substantifs.

abri — réaction —
ciment — répercussion —
démonstration — singe —
différence — soin —

effet — souffrance —
gene — tension —

Exercice 6. Formez les substantifs a partir des verbes.

agir — s’épanouir —
améliorer — inscrire —
apparaitre — observer —
compenser — prouver —
constater — pertu rber —
déplacer — réguler —
envoyer — soulager —

Exercice 3. Mettez la préposition qui convient.
1. C’est ... réaction ... toutes les injustices qui sont légion dans notre pays
que je me suis engagé ... 1’activisme politique. 2. Les policiers ont des difficultés
faire appliquer la loi anti-voile intégral. 3. Selon une étude menée
a I’Université de la Colombie-Britannique, le stress des enseignants se répercute
... les €leves. 4. Chaque ¢tudiant est jumelé a un membre de la faculté qui lui sert
... mentor. 5. Les programmes d’échanges scolaires représentent ¢galement une
excellente occasion pour les €léves et les étudiants d’étre ... contact ... leurs pairs
dans d’autres communautés, pays et régions. 6. Il pourra nous aider non
seulement ... promouvoir cette politique, mais aussi ... assurer un engagement
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fort ... le développement du multilinguisme. 7. C’est un organisme qui poursuit
un objectif qui s’inscrit ... le cadre de la politique de I’Union dans le domaine de
la culture. 8. Ce spectacle participe ... cirque et ... music-hall.

B — Comprendre le texte

Exercice 1. Répondez aux questions

1. En quoi I’amour maternel est-il semblable a un opiacé ?

2. Qu’est-ce qui contribue a la formation de 1’attachement meére-enfant ?

3.Quel lien y a-t-il entre la douleur physique et la souffrance
psychologique due a la séparation ?

4. Comment les parents peuvent-il pallier I’altération génétique de leurs
bébés ?

5. Quel est le role des soins apportés par la mere aux petits rats dans les
premiers jours de la vie ?

6. Est-il possible d’améliorer les génes d’un enfant ? Qui pourrait le faire et
comment ?

Exercice 2. Confirmez ou infirmez ces énoncés.

1. Les études ont montré qu’il n’y a pas de lien entre I’altération des génes
et le comportement social.

2. Les souris dont le géne sensible aux opiacés est altéré n’ont pas peur de
se séparer de leur mere.

3. L’attachement a leur meére des souriceaux tout le temps calinés et 1échés
est similaire a une dépendance narcotique.

4. Les soins apportés aux petits rats pendant les premiers jours de leur vie
les rendent moins anxieux mais I’effet de ces soins n’est pas durable.

5. L amour et le comportement attentionné des parents ne sont pas capables
de compenser sur le plan psychophysiologique I’insuffusance génétique de
I’enfant.

C — Reformuler et condenser le texte:

Exercice 1. Réduisez I’extrait suivant a ’essentiel en le reformulant.

...I’attention aimante et attentive portée par les parents pourrait aider les
bébés animaux a surmonter des différences génétiques. Ainsi, des scientifiques
de I'université McGill, a Montréal, ont constaté que les petits rats que leurs
meres avaient souvent lavés, calinés et 1échés devenaient moins anxieux que les
animaux moins choyés. Dans une étude récente, les chercheurs de McGill
montrent que ces soins apportés par la meére dans les premiers jours de la vie
sont a I’origine des changements durables des génes qui aident les petits rats
a affronter les tensions tout au long de leur vie. Des scientifiques des National
Institutes of Health ont constaté des phénomenes similaires chez les singes. En
effet, des parents aimants et attentifs mettent les petits singes a 1’abri d’une
variation génétique particuliére qui, en 1’absence de cette affection, les rendrait
agressifs et perturbés.

41



Exercice 2. a) Relevez les idées essentielles contenues dans le texte.

b) Organisez les idées choisies en suivant un plan logique et cohérent
pour présenter le contenu du texte.

c) Pour chaque idée trouvée, relevez les mots et les expressions clés
(ceux qui concentrent les données essentielles du message et qui ne peuvent
étre supprimés sauf a faire disparaitre I’information principale).

d) Faites le compte rendu du texte par écrit.

Texte de sensibilisation 2

La construction de la personnalité

Se construire tout au long de sa vie ...

La construction de la personnalité est une question trés complexe qui
demande réflexion. En effet, des études sur le comportement, les interactions
sociales et environnementales sont nombreuses, complexes et souvent trés
contradictoires. Sommes-nous responsables du comportement de nos jeunes
enfants, de nos adolescents et de nos jeunes adultes ? Les parents se sentent ou
coupables des erreurs futures de leurs enfants ou, au contraire, complétement
détachés et non concernés. Il est donc souvent difficile de se situer, de savoir
quelle est la part de responsabilité des parents dans le comportement de leurs
enfants. Nous allons ici essayer de réfléchir sur trois points essentiels :

o La part de I’inné et de I’acquis dans la construction de soi

« Les interactions sociales et environnementales

e Le rble des parents dans la construction de la personnalité de leurs
enfants

La part de I’inné et de I’acquis ...

Ceci a tres longtemps ¢été débattu par des intellectuels ou de grands
philosophes. Il semblerait maintenant que ces deux notions soient tres liées.
Définition de I’'inn¢ : "Chez un étre humain, 1’inn€ rassemble ce qui appartient
des la naissance au caractere fondamental. Un comportement inné€ se retrouve
chez tous les individus de la méme espece. L’inné est activé grace aux stimuli
internes et aux hormones. Les comportements innés sont assimilables
a I’instinct." (Sources : cite-sciences.fr).

Il semblerait donc que le comportement humain serait en partie dicté des la
naissance. Notion acceptable mais trés limitée : en effet, nait-on suicidaire, ou
meurtrier ? Ceci serait extrémement rassurant pour un parent, pour se
déresponsabiliser en cas d’enfant violent ou irrespectueux.

On peut en arriver a I’hypothése que I’inné tient une part limitée dans le
comportement de I’enfant. Le fait méme que 1’adulte arrive a avoir la conscience
de sa propre existence fait que ce dernier, avec la capacité de langage, a su
modifier son comportement et I’adapter a une société complexe et codifiée.
L’ acquis S’oppose par définition a ’inné, il s’agit de toutes les caractéristiques
physiques ou psychologiques qui ne sont pas dictées par la naissance méme d’un
Individu mais liées a son environnement physique, matériel ou humain. L acquis
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pourrait donc étre le fruit des interactions d’un individu avec ses pairs ou son
environnement. La construction de la personnalit¢ se ferait donc suivant nos
relations sociales ou nos difficultés de vie rencontrées. Toute situation qui pose
probléme doit permettre a un individu par réflexion, analyse et adaptation de
surmonter les difficultés et de se construire.

Des études récentes ont montré que 1’humain serait capable de modifier des
compétences innées par sa conscience, sa volonté ou par 1’environnement. La
transcription du patrimoine génétique (ADN) serait influencée par
I’environnement, ce qui voudrait donc dire que |’environnement matériel
influencerait notre propre ADN. En allant plus loin, on pourrait penser que la
part méme de I'inné d’un individu pourrait étre modifiée par les relations
environnementales ou sociales. Les débats restent cependant ouverts et
complexes ....

Les relations sociales et environnementales

Deux théories s’opposent: selon J. Piaget, la personne se construit
progressivement lorsque I’individu, et en particulier I’enfant, entre en contact
avec le monde. Grace a ces contacts répétés les individus construisent leur
savoir : ils donnent un sens aux objets en faisant émerger leurs propriétés et
fonctions et « réinventent » le monde physique. C’est pourquoi une des notions
clés de la théorie de J.Piaget est la notion de « constructivisme». La
construction du savoir de I’individu se fait tout au long de sa vie par adaptation
et réactions face aux situations et problémes posés par 1’environnement.
J. Piaget a effectu¢ de nombreuses expériences sur ses propres enfants et a alors
pu montrer que suivant leur age et face a une situation donnée, 1’enfant est
capable de trouver par analyse et adaptation des solutions qu’il va élaborer
progressivement et par la suite assimiler pour les réutiliser de fagon spontanée et
automatisée.

A T’opposé, la théorie socio-constructiviste est attachée au nom de
L. Vygotski. Selon lui, la personnalité se construit par 1’action de I’lhomme sur
I’lhomme. On parle dans ce cas de débat ou de conflit et c’est par ce dernier que
la personnalité se construit. L’individu peut également interagir avec lui-méme,
c’est-a-dire que I’humain est capable de se construire lui-méme. Pour résumer,
selon J. Piaget, tout se passe dans la construction par I’environnement, pour
L. Vygotski, tout se passe dans la relation avec les autres.

La responsabilité des parents

D¢s le plus jeune age le role des parents est d’apporter les bases nécessaires
a la future construction intellectuelle et affective de leurs enfants. Ces bases, ces
limites et ces repéres sont indispensables pour que 1’enfant parte dans sa vie
avec des outils indispensables a sa construction et a sa capacité a s’adapter, a se
sociabiliser. Il ne faut donc en aucun cas négliger la part de responsabilité des
parents. Ils sont des guides, des tuteurs a 1’épanouissement et au bien-€tre de
leurs enfants. Cependant, I’environnement social, les relations amicales ou
affectives des enfants vont avoir une part importante dans leur construction
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psychologique. Nous devons faire ce qui nous semble étre le mieux pour nos
futures générations pour leur apporter le plus de chances de vivre « bien », mais
nous ne devons pas nous sentir coupable de tout.

Vocabulaire thématique

adapter son comportement a qqch, gqqn  instinct m

acquis m interactions f, pl sociales
caractere m fondamental (d’un étre (environnementales)
humain) meurtrier m

construction, f de la personnalité modifier des compétences innées
construction, f de soi modifier son comportement
construction, f intellectuelle et affective  patrimoine m génétique
difficultés f, pl de vie stimuli m, pl internes
enfant m, f violent(e) suicidaire adj.

enfant m, f irrespectueux(se) se déresponsabiliser

entrer en contact avec qgn, gqch se sociabiliser
environnement (m) physique (matériel,  se socialiser

humain) surmonter les difficultés
inné adj.

Mots et expressions utliles

débattre qqch, débattre de gqch repere m

étre assimilable a qqch se sentir complétement détaché (non
étre rassurant concerné, concerné...)

faire qgch par adaptation (analyse...)  prendre un air détaché

interagir avec qgn tenir une part (limitée, importante...)
négliger qqn, qqch dans gqqch

part, f de responsabilité

A — Apprendre le vocabulaire

Exercice 1. Remplissez les espaces par les équivalents francais a la
forme convenable.

1. C’est son attitude (6e3paznmmuHebIil) quUi @ Mis
sa mere en colere.

2. L école porte (monst orBeTcTBeHHOCTH) dans ce
qu’il est convenu d’appeler « I’échec scolaire ».

3. L’essentiel de (bopmupoBanue muy-

HoctH) de I’enfant se joue avant son entrée a I’école, méme lorsque cette entrée
se fait au cours de la troisiéme année.

4.La théorie sociohistorique de L. Vygotsky place
(commaneHbie  B3amMojeilicTBus) €n - condition
constituante de I’apprentissage et du développement cognitif.
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5. Tenter de (cHATH ¢ ceOs OTBETCTBEH-
HoCTh) face a nos choix, a nos actes et a ce que nous sommes est une tendance
bien humaine.

6. Les scientifiques britanniques (pa3paboTath)
une couverture spéciale capable de masquer les bateaux et les véhicules
terrestres.

7. Quelques positions radicales étaient défendues sur des sujets comme

celui de I’existence de (BpOKICHHBIC YMEHHS)
d’acquisition du langage, de mécanismes d’apprentissage spécifiquement dédiés
au langage.

8. C’est aussi pour le (BKJIFOYHMTH B 00-

HIECTBEHHYIO XKM3Hb) que Martine a inscrit son chien a un cours de dressage.

9.Un grand nombre d’enfants viennent a la halte-garderie pour
(mpuy4HThCs K KOJUICKTHBY) avant I’entrée a 1’école.
10. Les ¢changes, et notamment les exportations,
(3amumate momro) de plus en plus importante
dans la croissance et la prospérité des nations.

11. 1ls (oocynutp) des moyens de lutter
efficacement contre la pauvreté et 1’exclusion sociale, un impératif pour la
gouvernance européenne.

12.Les signes actuels de reprise économique en Europe
(6bITH OOHAACKKMBaOIIUM) Viaiment ?

Exercice 2. Trouvez la définition des notions suivantes.
inné, m ; acquis, m ; stimuli, m,pl ; instinct, m ; patrimoine m génétique ;
repére, m ; se sociabiliser ; bien-&tre.

Exercice 3. Réunissez les mots a gauche et ceux a droite pour avoir des
expressions cohérentes.

comportement I’environnement
prendre une attitude le sens de la phrase
surmonter répondre a la lettre

se sentir non concerné

étre influencé par les difficultés de vie
modifier par les dirigeants syndicaux
entrer en contact avec sa conscience

négliger de détachée

faire émerger irrespectueux

Exercice 4. Mettez la préposition qui convient.

1. Le role premier des parents est ... donner de I’amour a leurs enfants, ...
les aimer, ... les protéger, ...’étre complice et surtout ... leur donner une bonne
¢ducation.
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2.Dans les calculs d’approximation, on néglige .. les quantités
extrémement petites.

3. Une équipe de chercheurs a réalisé¢ une incroyable interface capable ...
créer des volumes en 3D et ... interagir ... des objets tangibles a distance.

4. La Cour de cassation rappelle que « la création d’un site internet n’est
pas assimilable ...I'implantation d ‘un point de vente dans le secteur protégé ».

5. On se construit ... ce que I’on fait.

6. Le Centre d’études ... la police est un lieu indépendant de réflexion et de
débats ... les questions qui entourent la police dans une société démocratique.

7. La formation tout ... long de la vie est un continuum entre la formation
initiale, générale ou professionnelle, et I’ensemble des situations ou s’acquierent
des compétences.

8. Il était coupable ... avoir été au mauvais endroit au mauvais moment.

B — Comprendre le texte

Exercice 1. Répondez aux questions.

1. Pourquoi les scientifiques trouvent-ils que la question de la construction
de la personnalité est trés complexe ?

2. Quelle est [Pattitude caractéristique des parents vis-a-vis du
comportement et des erreurs de leurs enfants ?

3. Quels sont les facteurs qui déterminent la construction de la personnalité
de I’étre humain ?

4. A quel age les parents doivent-ils commencer I’éducation de leur
enfant ?

5. Le patrimoine génétique est-il décisif pour la personnalité de I’individu ?

6. Comment pourrait-on définir la part de responsabilité des parents dans la
construction psychologique de I’enfant ?

Exercice 2. Confirmez ou infirmez ces énoncés.

1. L’acquis ne représente qu’une part insignifiante dans la psychologie de
I’individu.

2. Les parents ne se sentent pas coupables lorsque leur enfant est violent ou
irrespectueux parce qu’ils savent qu’on ne peut rien faire contre I’héritage
génétique.

3. La construction psychologique et la socialisation de I’enfant se
produisent a travers ses relations avec ses parents.

4. Le constructivisme de J. Piaget rend bien compte de I’impact des
relations sociales sur la construction de la personnalité.

5. Le role des parents est d’apporter un soutien intellectuel et affectif
a leurs enfants et de les aider a se sociabiliser.

6. L’environnement, la conscience et la volonté de 1’individu sont capables
de modifier ses compérences innées.

C — Reformuler et condenser le texte
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Exercice 1. Relevez dans le texte les expressions qui servent a décrire
les conditions indispensables pour la construction de la personnalité de
Penfant. A partir des expressions choisies, rédigez un texte suivi et
cohérent.

Exercice 2. a) Relevez les idées essentielles contenues dans le texte.

b) Organisez les idées choisies en suivant un plan logique et cohérent
pour présenter le contenu du texte.

Cc) Pour chaque idée trouvée, relevez les mots et les expressions clés.

d) Faites le compte rendu du texte par écrit.

D — Discuter autour du texte

Exercice 1. Expliquez la différence entre le constructivisme de J. Piaget
et le socio-constructivisme de L. Vygotski. Laquelle de ces théories
correspond le plus, selon vous, a la réalité ? Argumentez votre réponse.

Exercice 2. Exposez par écrit votre opinion sur le role des parents dans
la construction de la personnalité de leurs enfants. Quels conseils pourriez-
vous donner aux parents ?
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