e BBIJICJICHUS «HOBOTO» pedepeHTa WM CO3MaHUs «HOBOTO OTHOIICHUS)
MEXAY OSJIEMEHTAMU JUCKYypCa, W B OSTOM CBA3W, BEPOSATHO, AHTULUIIALUIO
MOKHO PAacCMaTpHBATh B CBETE €€ CBOMCTB, MAPKUPYIOIMMNX KOMMYHHUKATHBHYIO
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Dislocated structures in the French language can have different communicative status and
function within the utterance communicative structure. Then prosody is used to specify its status
as well as marked or unmarked character of the communicative structure.

I. Yu. Filimonova
(Moguilev, Biélorussie)

IMAGE LINGUISTIQUE DU LOCUTEUR NATIF
DU NORD DE LA FRANCE
PAR LE BIAIS DE L(EUVRE D’ALEXANDRE DESROUSSEAUX

Hzyuenne (QpaHIy3CKUX TOBOPOB CIOCOOCTBYET MO3HAHHMIO HCTOPUH (PpaHIly3CcKOro
S3BIKA, WUTFOCTPUPY S MPONHACHHBIA (PPaHIy3CKHM HapOJOM HCTOPUYECKUN MyTh. J(HaneKTH3MBbI
KaK CPeACTBO, ucnonb3oBasmeecs A. Jlepycco, aBTOpOM OOIIMPHOTO MO3THUYECKOTO HACIEIHs

161



ceBepa @paHUUH, AN JOCTHXKEHUS XYIOKECTBEHHOHW BBIPA3UTEIBHOCTH U JOCTOBEPHOCTH,
NpU3BaHbl 00OTaTUTh KOTHUTHBHBIN OMNBIT oOydarommmxcs. IIpoucxonsime B COBPEeMEHHOU
EBpone usmeHeHus: B 00JaCTH A3BIKOBON MOJUTHKH MPUBEJN K MEPEOCMBICICHUIO OTHOIIEHHS
TOBOPOB M THAJIEKTOB K y3yaJIbHOW HOPME H, BCIEICTBUE 3TOTO, K PA3MBIIIJICHUSM O IPaBOMEP-
HOCTH HCIIOJIb30BAHHSI M30IJIOCCOB B OOpA30BATENBHON NpPAaKTHUKE. YTpara MOPraHATHYECKOTO
cTaTyca JuajeKTaMu MPU3BaHa 00OraTUTh COAEPKaHNE COBPEMEHHOTIO JIMHTBUCTUIECKOro o0pa-
30BaHus. JIMHIBUCTHYECKUI MPOLIECC OCBOEGHUS HAPOMHOW KYJBTYPBI IMO3BOJSIET CyOBEKTaM
00pa3oBaHUsl OCO3HATh CYIIHOCTb COBPEMEHHBIX MEXaHU3MOB (DYHKIIMOHHPOBAHUS SI3BIKA.
Uzyuenne ¢paHIly3CKONH STHOIMHTBHCTUKH MOCPEICTBOM MpHOOLICHUS K (PpaHIy3CKOI meceH-
HOW KyJIBTyp€ MO3BOJISIET OCO3HATh HEOAHOPOIHOCTD S3bIKa B TEPPUTOPHAIBHOM H COLUATIEHOM
OTHOIIEHHH.

Knwueswie ciaoBa multiculturalisme (m), interculturalisme (m), socioculturel,
régiolecte (m), dialecte (m), patois (m), chanson (f) régionaliste.

Les défis de la didactique contemporaine de 1’apprentissage des langues
nous poussent a mener la réflexion autour du choix d’objectifs axés sur la
construction d’une compétence plurilingue et pluriculturelle et le développement
de «I’expérience de plusieurs langues et de plusieurs cultures » [1, p. 134].
Le « Cadre européen commun de référence pour les langues » (CECRL) suggere
la mise en place des modules « translangues » portant sur les « différentes
ressources d’apprentissage, les modes d’exploitation de 1’environnement
extrascolaire, les malentendus de la relation interculturelle » [1, p. 133].
En d’autres mots, 1l devient indispensable de concevoir les scénarios de passage
d’une culture a I’autre en ayant recours aux acquis civilisationnels.

Ce passage d’un contexte linguistique vers un autre s’effectuerait
non sans difficultés a cause de la sémantique contradictoire du terme de
« multiculturalisme » évoquant les valeurs de I’ «ethnicisation» et du
« communautarisme », en opposition a I’idée de 1’unité nationale [2, p. 25].

Pourtant, note G. Zarate, la formation est vouée a dépasser le cadre national
du « champ du savoir en cours de globalisation » [2, p. 31]. Plus est, les apprenants
sont confrontés a accomplir la tiche éducative consistant a surmonter les
divergences des codes linguistiques et culturels.

En se référant encore une fois au « Cadre européen commun de référence
pour les langues », on tient a préciser, une fois de plus, que la composante
socioculturelle est aussi importante que la composante pragmatique et la
composante linguistique dans la structure de la compétence communicative
langagi¢re [1, p. 81].

Comme le terme méme de [Dinterculturalisme suscite de nombreuses
discussions autour de son interprétation, il nous parait utile d’effectuer une petite
enquéte autour de sa valeur significative. L mterculturalisme pourrait étre défini
comme « I’échange entre les différentes cultures, 1’articulation, les connexions, les
enrichissements mutuels » [3, p. 136]. Complémentaire serait la définition selon
laquelle la circulation mterculturelle des idées est 1a ou « une 1dée développée dans
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un contexte culturel donné et exprimée dans une langue se diffuse dans un autre
contexte et dans une autre langue » [2, p. 12]. D une facon générale, on serait
amené a considérer la compétence interculturelle comme «une compétence
spécifique, articulée en différentes composantes qui touchent aux dimensions
affectives, éducatives et cognitives de la connaissance culturelle » [2, p. 148].

D’ailleurs, la précision qu’apporte le CECRL a la définition est plus que
pertinente. Elle fait élargir le champ paradigmatique de la notion en associant
le plurilinguistique et le pluriculturel, «la maitrise de plusieurs langues et
I’expérience de plusieurs cultures » [1, p. 129].

Les politiques des langues en Europe, notamment la Charte européenne des
langues régionales et minoritaires signée par la France le 7 mai 1999, ont rendu
possible 1’adoption de la loi d’orientation et de programme pour 1’avenir de 1’école
du 23 avril 2005. Selon cette loi, I’enseignement des langues régionales est devenu
possible dans 1’école républicaine, trop soucieuse jadis de mettre en place la
politique linguistique d’unicité [4, p. 64-65]. La pertinence des efforts menés par
les acteurs sociaux nous conduit a constater que le statut des régiolectes, des
dialectes et méme des patois n’est plus morganatique.

Nous tenons a préciser que, par souci de déterminer la place du composant
1soglosse dans le cursus linguistique, on ne fera pas différence entre le dialecte,
«ensemble de particularités telles que leur groupement donne 1’impression
d’un parler distinct des parler voisins », et le patois, « forme populaire du
dialecte » [5, p. 5-6].

Compte tenu de la diversité du patrimoine linguistique de la France, on
voudrait déterminer la place des langues et des cultures régionales de la France
dans le cursus linguistique de la République du Bélarus. En effet, est-il judicieux
d’apprendre les unes et de s’initier aux autres vu qu’il y a autant de dialectes que
de lieux?

Notre réponse serait affirmative car actuellement les &carts culturels et
linguistiques ne sont plus laminés. Par la suite, la formation linguistique devrait
prendre du sens par rapport aux contextes local, culturel et linguistique [6].

Quel matériel didactique pourrait assurer ce contenu ? Si le « prestige de la
chanson est la chose du monde la mieux partagée par les Frangais » [7, p. 117],
autant s’en prendre a la chanson régionaliste, « signée du nom d’un auteur, mais
qui présente toutes les caractéristiques des chansons du terroir » [7, p. 44]. Tel est
le cas de la berceuse « Le P’tit Quinquin », chanson emblématique composée par
Alexandre Desrousseaux et considérée aujourd’hui comme un élément du folklore
lillois. En 2018 cette « canchon dormoire » devenue 1’hymne du Nord de la France
a fété ses 165 ans.

Etymologiquement, « quinquin » serait la déformation du mot flamand kind
‘petit enfant” (L. Vermesse), ou encore le mot enfantin pour désigner ‘coquin’
(G. Hécart). Or, le poete patoisant G. Dubois précise que quinquin (min quin, min
p 'tit quin) n’est autre qu’ « un mot d’amitié qu’on adresse aux enfants » [8, p. 9].
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L’histoire d’une pauvre dentelliere qui essaie d’endormir son enfant afin de
finir son ouvrage aurait été sofflée a Alexandre Desrousseau par la vie méme.
« Dickens frangais » ou pas, Alexandre Desrousseaux a bien été ethnographe de la
vie des petites gens du Nord de la France. Cette région connue par ses mines de
charbon et son industrie textile a fourni a la langue frangaise un nombre de termes
techniques désignant les opérations, les outils et les simples gestes de tous les
jours (houille (XVI9), rescapé (1925), canevas (1281), tricoter (1560), stopper
(1730), etc.) [6].

Le parcours ¢ducatif envisageant la reconstitution de I’image du locuteur ch’ti
pourrait étre basé sur I’¢élucidation des marques linguistiques et ethnoculturelles.

On va commencer par attirer 1’attention des apprenants sur les traits
phonologiques les plus marquants des dialectes du Nord (réduction des
diphtongues, palatalisation du [s] en [[], du [z] en [3], conservation du [w]
germanique, etc.), mais aussi, et surtout, les initier a la découverte des chiffres et
particularités ethnoculturels posant des problemes de compréhension aux
allophones.

Tel est le cas du substantif ducasse (f) qui dérive du ‘dédicace’ et désigne
la féte du saint patron du village (kermesse (f) flamande) :

J't'acat’rai l’jour de ['ducasse Je t'achéterai le jour de la ducasse

Un porichinelle cocasse... Un polichinelle cocasse... .

Coquille (f) que la mere promet a I’enfant s’il s’endort est une variété
de gateau allongé faisant penser a la coquille, ou « une petite brioche de Noél
en forme de Jésus » [9, p. 42] :

Pour qu’i t"apporte eun’ coquille Pour qu’il t 'apporte une coquille

Avec du chirop qui guile... Avec du sirop qui coule... .

La mére s’engage a emmener son petit dans /' cour Jeannette a Vaques, une
des courées ouvricres de Lille ou I’on donnait des spectacles de marionnettes en
faisant payer 1’entrée avec un doupe, déformation du « double », une pauvre picce
¢quivalant a deux deniers. Le héros principal dans les théatres de marionnettes de
Lille était Jacques:

Nous irons dins | ’cour Jeannette a Vaques

Vir les marionnettes. Comme te riras

Quand l'intindras dire « Un doup’ pou’ Jacques | ».

Nous irons dans la cour Jeannette a Vaches

Voir les marionnettes. Comme tu riras

Quand [tu] ['entendras dire « Un double pour Jacques ! ».

Ainsi, dans 1’enseignement du FLE, la chanson peut-elle jouer le réle du
document déclencheur attrayant pour les jeunes apprenants. En sorte que chanter
en patois, ¢’est, désormais, chanter la culture locale incarnant pleinement la France
qu’on a failli perdre.
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Modermn linguistic education must take into consideration ethno-cultural and socio-cultural
contexts of communication. Due to the changes in the European language policy some dialects
which used to be considered abnormal are not viewed as violation of norm any longer.

A. b. YupkyHn
(Mumnck, benapycs)

OCTETUYECKAA OLIEHKA JIML 2KEHCKOI O I1IOJIA
(Ha Marepuraie NCTIAHCKOTO A3bIKA)

B cratee paccmaTpuBaeTcs 3CTeTUUECKasl OLEHKA JIML JKEHCKOrO TOJia Ha MPOTSDKEHUH
UCTOPUU PA3BUTHs HMCIIAHCKOro OOIecTBa W MO Hartosilee Bpems. McciemoBaHHE CTPOUTCS
Ha OCHOBE CJIOBapeil pasroBOpPHON peun U (ppaseojorudeckux cioBapeil. Buigenstorcs ompe-
JCJICHHBIC ACIICKThI BHCINHCIO BHAA KCHINHWHBLI, COOTHOCUMBIC C IO3UTHBHBIMHU 3CTCTUYCCKUMHAU
OLIEHKaMH.

KnrwoueBbie CJ0Ba HOIOJNCUMENbHAS U OMPUYAMETbHASL ICMEMUYecKue OYeHK,
HAYUOHATBHO-KYTbIYPHbIE YEHHOCTIU.

OcteTndeckas OIECHKA, COOTHOCHMMAs ¢ KOHIIGNTaMH KPAacOTHl M YPOJCTBA,
MPEACTaBIIACT COOOM OJIMH M3 OCHOBHBIX KPHTEPHEB KBATH(HUKAITUN YEITOBEKA, €TO
BHEITHHUX KauecTB. UeT0BEeKy CBOWCTBEHHO OICHMBATH ce0s, ceOe MOA0O0HBIX U
OKPY KAIOITUH €r0 MHP C Pa3IWYHBIX aKCHOJIOTHYECKUX MO3UIMi. B ocHOBe (hakTa
OIICHUBAHMS, ¢ OJIHOM CTOPOHBI, JISKAT COOCTBECHHBIC 3HAHMS W IPEICTABJICHHUS
YeJIoBeKa O KpacoTe, ¢ JIPYTrol, — CHCTEMa HAIlMOHAIbHO-KYJIbTYPHBIX IIEHHOCTCH
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