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основными задачами выступают подбор актуальных аутентичных текстов по конк-

ретной специальности, составление упражнений для развития у студентов комму-

никативных умений и возможности решения профессиональных вопросов, подбор 

тематического языкового материала для тренировки грамматических и синтакси-

ческих структур с целью правильного оформления высказывания и др. В под-

готовке учебного материала для профессионального иноязычного обучения 

преподавателю понадобятся творческие способности, умения работы с новой 

информацией, консультации преподавателей профилирующей кафедры, работа  

с языковым материалом по специальности.  

В обучении иностранному языку студентов технических специальностей 

очень важны конструктивные и гностические умения преподавателя как компо-

нент его профессиональной культуры. Они проявляются в процессе отбора и 

актуализации содержания обучения с позиции его адекватности интересам лич-

ности студента. Учебный материал, выражающийся в печатных текстах, аудио-

текстах, видеосюжетах и ресурсах глобальной сети, должен отражать основные 

аспекты конкретного направления подготовки. Развитая профессиональная куль-

тура преподавателя будет способствовать осуществлению качественного отбора 

предметного содержания. Постоянно оценивая актуальность учебного материала, 

расширяя свои знания в конкретной технической области знаний и осуществляя 

рефлексию всего образовательного процесса с целью его совершенствования, 

преподаватель сможет повысить качество подготовки инженерных кадров.  
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THE TECHNOLOGY OF ADAPTIVE CRITERION ORIENTED TESTING  

OF READING SKILLS 

Summary. The notions of testing, technology of adaptive testing, a four-step strategy of adaptive criterion 

oriented testing are considered.  
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Общенаучное значение понятия технология отражает средства деятельности 

и соответствующие механизмы, взятые в активном деятельном состоянии, предпо-

лагающем органическое сочетание объективированных средств деятельности, 

способностей и умений [1]. В. М. Монахов определяет педагогическую техноло-

гию как продуманную во всех деталях модель совместной педагогической 

деятельности по проектированию, организации и проведению учебного процесса  

с обеспечением комфортных условий для учителя и учащегося [2]. М. Жиллет  

и С. Гибсон полагают, что педагогическая технология – это способ системати-

ческого планирования, применения и оценивания всего процесса обучения [3]. 

Мы придерживаемся мнения Э. Г. Азимова и А. Н. Щукина, которые пони-

мают под педагогической технологией совокупность наиболее рациональных 

способов научной организации труда, обеспечивающих достижение поставленной 

цели обучения за минимальное время с наименьшей затратой сил и средств [4].  

По мнению И. Ф. Сергеевой, технология тестирования – это система после-

довательных процессов (разработки теста, его составления и применения, оценки  

и интерпретации результатов), на каждом из которых преподаватель применяет 

рациональные способы научной организации труда, стараясь достигнуть опре-

деленной цели тестирования за наименьший отрезок времени с наименьшими 

усилиями и средствами [5]. Ее основными элементами являются: тест как инстру-

мент педагогического измерения; процедура, алгоритм, способы использования 

этого инструмента для объективного измерения уровня знаний, навыков и умений; 

обработка и интерпретация полученных результатов.  

Технологию адаптивного тестирования М. Б. Челышкова рассматривает как 

системную совокупность методов создания и функционирования адаптивных 

тестов, адаптивных стратегий и алгоритмов, специальных программно-инстру-

ментальных средств, нацеленных на оптимизацию традиционного процесса 

тестирования [6]. 

Под технологией адаптивного тестирования мы понимаем стратегию, сово-

купность шагов, операций алгоритмов и методов математических расчетов, 

которые применяет преподаватель на этапах планирования, разработки теста, 

проведения тестовых испытаний, обработки и интерпретации результатов выпол-

нения теста. М. Б. Челышкова разделяет стратегии предъявления тестовых заданий 

в адаптивном тестировании на двухшаговые и многошаговые [6]. 

Двухшаговая стратегия включает два этапа. На первом этапе всем тести-

руемым выдается одинаковый входной тест, цель которого – осуществление 

предварительной дифференциации тестируемых вдоль оси переменной измерения. 

На втором этапе по результатам дифференциации строятся адаптивные тесты  

и осуществляется адаптивное тестирование.  

Многошаговая стратегия адаптивного тестирования предполагает, что в про-

цессе выполнения заданий разной степени трудности и количества каждый 
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тестируемый движется по своей индивидуальной траектории. Алгоритм отбора и 

предъявления заданий следующий: при правильном ответе тестируемого очеред-

ное задание выбирается более трудным, при неправильном ответе – более легким. 
В нашем исследовании используется четырехшаговая стратегия технологии 

адаптивного тестирования, которая позволяет на основе выявления несформиро-
ванных навыков и умений чтения на шести уровнях восприятия и понимания 
письменного научного дискурса каждого студента в отдельности разработать 
общую стратегию обучения с учетом среднего результата тестирования и доми-
нантных проблем по группе, а также проверить сформированность в ходе обуче-
ния навыков и умений каждого студента только на тех уровнях восприятия и 
понимания дискурса, которые по результатам тестирования до обучения были 
выявлены как несформированные. 

В рамках данной технологии каждый тестируемый в процессе выполнения 
определенного числа заданий входного теста, пирамидального теста с заданиями 
средней степени трудности, пирамидального адаптивного и итогового адаптивного 
тестов, отличающихся по числу и трудности, движется по своей индивидуальной 
траектории.  

На первом шаге до начала процесса обучения разрабатывается входной тест 
для дифференциации заданий по степени трудности и создания банка. Объектами 
контроля являются навыки и умения чтения, характерные для шести уровней 
восприятия и понимания письменного дискурса.  

На втором шаге до начала процесса обучения из банка заданий конструи-
руется пирамидальный тест с заданиями средней степени трудности, который 
предлагается всем тестируемым для их начальной дифференциации и определения 
степени сформированности навыков и умений чтения письменного дискурса  
до обучения.  

Третий шаг, сообразно с результатами предыдущего шага, предполагает 
моделирование для каждого тестируемого индивидуального пирамидального адап-
тивного теста, содержащего задания большей или меньшей степени трудности.  
Его целью является детальное определение уровня сформированности навыков  
и умений чтения и создание на их основе общей стратегии обучения с учетом 
среднего результата тестирования и доминантных проблем по группе.  

На четвертом шаге после процесса обучения для каждого тестируемого соз-
дается итоговый адаптивный тест для определения уровня сформированности 
навыков и умений чтения, выявленных в качестве несформированных по резуль-
татам пирамидального адаптивного теста. 

Основным средством тестового контроля навыков и умений чтения является 

лингводидактический критериально ориентированный адаптивный тест дости-

жений, под которым мы понимаем систему отличающихся по степени трудности 

тестовых заданий, составленных с учетом психолингвистических особенностей 

восприятия и понимания письменного дискурса как объектов контроля на каждом 

уровне понимания, который ориентирован на проверку сформированности навы-

ков и умений чтения (лингводидактический), позволяет выявить степень сфор-

мированности навыков и умений чтения каждого тестируемого относительно 

заранее установленного критерия (критериально ориентированный), обеспечивает 

выявление степени сформированности навыков и умений каждого тестируемого  

до и после обучения, а также построение индивидуальных траекторий обучения  
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с учетом выявленных недостатков (адаптивный тест), позволяющий оценить 

достигнутый уровень навыков и умений чтения в процессе обучения (тест дости-

жений) и включает задания следующего характера: на уровне поверхностного 

кода, текстовой базы и жанра текста задания на множественный, альтернативный 

выбор и на установление соответствия, на уровнях модели ситуации, проблемной 

модели и прагматического взаимодействия задания на интерпретацию, открытые 

задания на краткий или конструируемый ответ, открытые задания с ограни-

чениями на ответы. 

Создание теста основано на использовании компьютерной программы, 

позволяющей преподавателю вносить изменения в задания. 

В пределах каждого шага технологии имеют место следующие этапы: 

 планирование теста,  

 разработка/составление теста,  

 проведение тестовых испытаний,  

 обработка и интерпретация результатов выполнения теста.  

В качестве средств реализации последовательности шагов выступают алго-

ритмы отбора и предъявления заданий теста, алгоритмы обучения и итогового 

адаптивного тестирования по результатам выполнения пирамидального адап-

тивного теста.  

В рамках шагов используются следующие операции:  

 определение целей тестирования,  

 определение перечня навыков и умений чтения,  

 подготовка тестовых спецификаций,  

 создание тестовых заданий, подготовка варианта теста,  

 проведение проверки качества созданного теста экспертами,  

 пересмотр тестовых заданий по результатам экспертизы,  

 подготовка варианта теста, составление инструкций,  

 тестирование в группе, 

 подсчет коэффициентов трудности, дифференцирующей способности 

заданий теста и уровня подготовленности тестируемых,  

 пересмотр и редактирование тестовых заданий,  

 создание банка тестовых заданий,  

 подсчет результатов тестирования,  

 оценка показателей качества теста,  

 уточнение степени сформированности навыков и умений чтения, опреде-

ление объектов и содержания последующего тестирования и обучения.  

Технология также основана на методах математических расчетов коэффи-

циентов уровня подготовки тестируемых, трудности и дифференцирующей 

способности заданий теста, таких показателей качества теста, как надежность  

и валидность. 

В рамках каждого шага стратегии технологии тестирования преподаватель 

выполняет определенные операции, обусловленные шагами, задачами и алгорит-

мами отбора и предъявления заданий теста, обучения и итогового тестирования. 

Таким образом, технология адаптивного критериально ориентированного 

тестирования навыков и умений дискурсного чтения письменного научного 

англоязычного дискурса, разработанная на основе личностно-ориентированного 
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подхода с учетом принципов воспитывающего и развивающего характера 

обучения, адаптивности и альтернативности, вариативности, индивидуали- 

зации, дифференциации, оптимизации и иерархической организации,  

включает: 

 четырехшаговую стратегию – входной тест, пирамидальный тест с зада-

ниями средней степени трудности, пирамидальный адаптивный и итоговый 

адаптивный тесты;  

 этапы планирования, разработки теста, проведения тестовых испытаний, 

обработки и интерпретации результатов выполнения теста, осуществляемые  

в пределах каждого шага;  

 выступающие в качестве средства реализации последовательности шагов 

алгоритмы отбора и предъявления заданий теста, число и трудность которых 

определяется правильностью выполнения предыдущего задания, алгоритмы 

обучения и итогового адаптивного тестирования по результатам выполнения 

пирамидального адаптивного теста; 

 действия в рамках каждого шага, а именно: определение целей тестиро-

вания, определение перечня навыков и умений дискурсного чтения, подготовка 

тестовых спецификаций, создание тестовых заданий, подготовка варианта теста, 

проведение проверки качества созданного теста экспертами, пересмотр тестовых 

заданий по результатам экспертизы, подготовка варианта теста, составление инст-

рукций, тестирование в группах, подсчет коэффициентов трудности, дифферен-

цирующей способности заданий теста и уровня подготовленности тестируемых, 

пересмотр и редактирование тестовых заданий, создание банка тестовых заданий, 

подсчет результатов тестирования, оценка показателей качества теста, уточнение 

степени сформированности навыков и умений чтения, определение объектов  

и содержания последующего тестирования и обучения  

 методы математических расчетов коэффициентов уровня подготовки 

тестируемых, трудности и дифференцирующей способности заданий теста, таких 

показателей качества теста, как содержательной и критериальной валидности  

и надежности. 

Технология адаптивного критериально ориентированного тестирования 

обеспечивает оперативность реагирования на результаты предыдущего шага, 

способствует построению индивидуальных траекторий обучения каждого студента 

в отдельности. 
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